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APRESENTACAOQ

O XIV Simpésio Nacional de Histéria e IX Simpdsio Nacional de
Ciéncias Sociais, ocorreu entre os dias 20 a 22 de novembro de 2018,
enquanto atividade organizada e realizada pela Unidade Académica de
Histéria e Ciéncias Sociais e seus cursos, Histéria, bacharelado e Licen-
ciatura, Ciéncias Sociais, Bacharelado e Licenciatura, Programa de Pés-
-Graduagao em Histéria, Mestrado Profissional. As diversas atividades
realizadas durante o Evento: Conferéncias, Mesas Redondas, Oficinas,
Simpésios Temdticos foram provocadas a partir de um eixo agregador.
O eixo representou esfor¢o da Comissio Organizadora em identificar os
desafios que entrelagam academia e sociedade; para este ano optou-se em
propor o tema Democracia e Movimentos Sociais.

A escolha considerou o atual momento vivido no Brasil e no mundo.
Em uma sociedade que avangou dentro de limites para uma interven¢io
em processos de desigualdade que violentam com maior intensidade mi-
norias, fortalece-se uma perspectiva revisionista, que a0 mesmo tempo que
refaz a leitura do Passado, reelabora uma meméria, reestabelece governos
autoritdrios como portadores de projetos de salvagio da sociedade. Ao re-
fazer o passado buscam impactar o presente usando como mote questdes
como violéncia, corrup¢io falseiam suas reais bases histdricas, afirmando
que sdo possiveis de serem solucionados mediante instalagio/sustentagao de
governos e processos autoritarios. O préprio pensar se torna, para o cam-
po autoritdrio ameaga a ordem, elege-se no campo social e moral pobres,
trabalhadores(as) universidade como ameacas a ordem vigente. Propostas



como Escola Sem Partido, Reforma Trabalhista, Reforma da Previdéncia,
processos migratdrios, é nesse campo atingido como sustentagio discursiva
de construgao de uma estabilidade econdmica e moral da sociedade.

Impactados com esse processo contemporineo de ameacas a co-
missao elegeu como eixo de preocupagao geral o tema: “Democracia e
Movimentos Sociais no Século XXI”, indicando uma interven¢iao nao
apenas no debate mas a indica¢ao de um chamado a reflexao e agdo poli-
tica, reafirmando a convicgio da construgio de uma sociedade democri-
tica pressupdem a compreensio dos conflitos enquanto inerente a uma
sociedade plural e desigual. Este movimento é possivel na dindmica dos
movimentos sociais espagos onde o conflito e articulado em demandas
apresentadas a sociedade mediante diversas lutas.

O movimento conservador nio apenas silencia a Universidade, mas
a pressiona a uma integragao ao mercado mediante produgio de tecnolo-
gia para alinhi-la a uma linha de producio iniciada na formac¢io da mao
de obra, passa pelo financiamento publico deste mercado e pela imobili-
zagao de homens e mulheres a ele integrado pelas vias da espoliagio.

Nesta perspectiva a Comissao Organizadora, ao publicizar nesta
coletanea, pesquisas e reflexdes tratadas no evento, pretende amplificar
seu alcance, com a esperancga de que possamos contradizer grupos e inter-
vengdes que reafirmam a exclusio econdmica e moral enquanto projeto
de capitalismo para o Brasil. A comissio organizadora é convicta de que
a0 organizar os textos, expressa a esperanca de reafirmar a Universidade
Federal de Catalao, enquanto espago académico/politico de onde pos-
samos, como afirma Josep Fontana construir pontes que possam fazer
ligagdes entre presente e passado, entendendo que agoes construidas por
homens e mulheres em outros tempos possibilitaram sociedades demo-
crdticas e mais justas, essas experiéncias possam iluminar nosso presente
freando qualquer a¢io que ponha em risco avancos conquistados com
muita luta e reflexio.

Luzia Mércia Resende Silva

Paulo Cesar Inicio
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No Brasil a maioria das pessoas negras estao em situagio econdémica preciria, ou seja,
estao vivendo em condi¢oes que beiram a linha da pobreza. Fato que contribui para
a discriminagio social desta parte da populagio. Entretanto, um ponto que mere-
ce ser lembrado é que o negro sempre esteve a margem da sociedade, pois quando
se faz um resgate histérico pode-se constatar que sua trajetdria estd repleta de lutas
e resisténcias. Assim, a presente pesquisa tem como objetivo analisar o cordel “O
quilombo de Manoel Congo” do autor Medeiros Braga, com a intengio de mostrar
como a imagem do negro, principalmente Manoel Congo, estd retratada na literatura
popular, o cordel. Bem como, ressaltar sua luta pela liberdade e pelos direitos sociais.
Além de contextualizar a literatura de cordel como uma fonte capaz de proporcionar
as condigdes necessdrias para se debater questoes como: o preconceito, racismo ¢ iden-
tidade. Para isso, utilizou-se a abordagem qualitativa de dados, ocorrendo por meio de
revisao bibliogréfica, respaldada por vérios referenciais teéricos que discorrem sobre a
historiografia dos negros, o racismo e a literatura de cordel. Neste sentido, é possivel
observar com base nas produgoes literdrias de cordel que a ideia de negritude continua
existindo na atualidade, mas como se trata de uma ferramenta que contém contetido
educativo, essa realidade pode ser alterada, na medida em que os autores utilizem ma-
terial que possibilite o reconhecimento do negro como um integrante da sociedade e
que contribuiu muito para a formagio étnica brasileira.

Palavras-chave: Negro. Literatura de Cordel. Histéria.
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O presente estudo traz como proposta descrever como a etnia cigana no Brasil, é assis-
tida no bojo da educacio formal considerando-se as politicas educacionais voltadas a
educacio cigana e a obrigatoriedade deste povo em participar deste espago formativo,
bem como as razoes que os levam 2 segregacio escolar e social. Desse modo, o objetivo
geral da pesquisa identificar as politicas pubicas de educagio voltadas a essa etnia bem
como elencar dados estatisticos referentes as suas lutas e conquistas de direitos. O
percurso metodolégico da pesquisa se constituird de uma revisio bibliogréfica baseada
em literaturas e documentos oficiais que tratam da histéria dos ciganos no Brasil, do
motivo porque foram apagados dessa histéria, da educagio cigana e da legislacio que
fundamenta essa educagio no pais. Entre o referencial teérico, pode-se citar Brasil
(2012); Casa Nova (2006); Nascimento (2012), Pereira (2008), Santos (2013), Silva
(2017); etc. O que se espera como resultados é um confronto tedrico em que possa ser
mostrado claramente como se desenvolve a educacio formal nas escolas, dando conta
de que esse desenvolvimento ¢ compativel ou nao com o que se exige legalmente a
Educagio Cigana, levando a conclusio preliminar de que a organiza¢io escolar, pro-
gramas, metodologias e outros enquadramentos pedagdgicos sio,quase sempre, for-
mas encontradas de aglutinar, segregar os alunos ciganos em turmas especificas, mas
nio existe investimento nos processos de aprendizagem e avaliagdo desses processos,
de modo que a continuidade da trajetdria escolar desses sujeitos depende muitas vezes
das politicas e programas publicos, além de outros fatores que devem ser tidos em
conta e que sdo inerentes a eles mesmos, por exemplo, suas caracteristicas e apoio do
seu grupo familiar, & presenca de figuras de referéncia e os fatores institucionais insitos
ao funcionamento da escola publica.

Palavras Chave: Ciganos. Educacio. Diferencas. Politicas.
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Este artigo tem como objeto de estudo as mulheres residentes na comunidade rural
de Corumbajuba, localizada no municipio de Orizona-Goids. Elucidando os espagos
sociais ocupados por elas e no conhecer as formas que se apresentam as relagdes sociais
nesses espagos que delineiam os enfrentamentos de inser¢do social das mulheres no
campo. No intuito de saber a presenga e forca do patriarcado em seu cotidiano. Para
isso a pesquisa em andamento busca embasamento no trabalho de campo, mediante as
reunides com um grupo focal de mulheres em roda de conversa e aplicacio de questio-
ndrios coletivos na intengao de ouvi-las e analisar as representagdes sociais, em didlogo
com algumas autoras e autores como Mary Del Priore (2017), Carla Bassanezi Pinsky
(2017), José Maria Tardim (2012), Flavia Biroli (2018), Denize Bernuzzi (2014), Mi-
chelle Perrot (2017), Laura Barcella e Fernanda Lopes (2018). Junto com os autores
e o grupo de mulheres objetos desta pesquisa, recorrendo ao processo histérico para
analisar o que as vezes ¢ tomado como natural, resultando no silenciamento, assumin-
do campos de controle a participagao das mulheres na vida politica, social e familiar.
Durante esse percurso dar visibilidade as essas mulheres camponesas e contribuir na
elaboracio da histéria das mulheres no Brasil no alcance dos diversos grupos sociais.
Palavras-chaves: Mulher. Camponesa. Enfrentamentos.
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Este trabalho ¢ fruto de um estudo realizado com jovens de uma turma que estd no
tltimo periodo do Ensino Fundamental II da Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
no municipio de Cristalina — Goids. Faz parte de um projeto maior de pesquisa que
vem sendo desenvolvido junto ao Programa de Pés-Graduagio em Histéria, nivel de
Mestrado Profissional, em que o foco ¢ a andlise das préticas de ensino desenvolvidas
com os alunos da EJA. Nesse contexto buscou-se compreender a importancia da con-
clusao do ensino fundamental para esses alunos e quais as implicagoes dessa conquista
em suas vidas. Amparado pela teoria freiriana que faz uso da educacio critica como
uma forma de independéncia do aluno, bem como exercicio da prética de uma respon-
sabilidade social e politica. Obtendo como respaldo os seguintes autores: Ana Maria
Monteiro, Maurice Halbwachs, Michael Pollack e Pierre Nora, que contribuem para
a melhor compreensio dessa relagio entre o vivido, o conhecimento cientifico e as
percepgdes e representagdes sobre a memoéria. Como metodologia utilizou-se a anélise
qualitativa dos dados através de um estudo de caso, com a aplica¢ido de um questio-
ndrio-avaliativo aos alunos do ultimo periodo. Como resultado o estudo mostrou a
forma como a inser¢io em um grupo escolar permite a construgio de uma memoria
coletiva de aprendizagem, resgate e transformagao.

Palavras-Chave: EJA. Narrativas. Memorias.
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Esta proposta encontra-se em fase de andlise e pesquisas dos desafios e limites da arti-
culagio do tema inicial de pesquisa do mestrado que ¢ o Ensino de Histéria da Africa e
da Cultura Afro-brasileira na 12 Fase do Ensino Fundamental: educar sem preconceito
racial. Aspiro abordar como esse tema ¢ pensado e proposto em uma Escola Publica de
Catalao — Goids tendo como recorte temporal o periodo de 2004 a 2018, periodo que
abrange o processo e implementagio da Lei 10.639/2003 que torna obrigatério o en-
sino de Histdria e da Cultura Afro-brasileira e Africana como contetido a ser inserido
nas disciplinas do curriculo escolar. Tenho o objetivo de oportunizar uma estudo que
tenha como parAmetros a desconstrugio das visdes preconceituosas e estereotipadas
da crianca negra na escola. Neste artigo, a metodologia da pesquisa-agao serd utilizada
como recurso para analisar como as criangas se posicionam em relagio ao racismo,
que ¢ o material, por nés construido, o0 JOGO DE CARTAS TRUNFO. Trata-se de
uma ac¢do interativa entre a pesquisadora e os (as) alunos (as) com objetivo de colher
informag()es e conhecimentos que oriente quanto a existéncia, ou nio, do racismo e
preconceito nos estudantes. Assim, ird proporcionar um didlogo com as demais pro-
postas e andlises nesta trajetdria de estudos, pesquisa e produgio de um produto final.
Palavras-chave: Ensino. Histéria. Racismo.
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E objetivo, neste texto, refletir sobre a literatura escolar como fonte documental e
testemunha histérica acerca de uma sociedade que a produziu, situando-a em dado
momento e contexto, articulando este pensamento aos conceitos de representacio,
memoria, imagindrio e cultura. A literatura voltada para a vida escolar é avanco e
continuidade do processo de inicia¢io e de inser¢do da crian¢a no mundo social. O
letramento abre as portas do mundo e da sociedade a crianga por meio da leitura, tor-
nando-a capaz de se inserir e se relacionar bem nas diversas estincias sociais. Enquanto
tal ¢ fato social, cultural e histérico. Assim, podemos investigar as imagens, tanto
escritas como iconogréficas, as visées de mundo, os valores, as ideias e as atitudes que
fundamentam o imagindrio social edificado nas representacoes de tais bens culturais
direcionados as criancas e que cumprem uma funcio educativa de informar, orientar
e formar cidadaos, geragoes, “fazendo a cabeca” de alunos e professores. Essa categoria
especifica de textos literdrios, os livros escolares, e, dentre eles, aqueles de leitura para
as criangas nos anos iniciais do ensino fundamental, configuram a base para discutir-
mos a formacio do individuo como ser social e histérico, bem como a estruturacio e
constitui¢io de uma sociedade, pois veiculam e difundem ideias, valores, comporta-
mentos e atitudes, que sdo apresentados, oferecidos e ditados as criangas, as tornando
seres constituidos histérica, social e culturalmente.

Palavras-chave: Literatura escolar. Fonte histérica. Documento histérico.
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O presente trabalho tem por finalidade apresentar a trajetéria do importante literdrio
Millor Fernandes, abordando suas obras literdrias e seus trabalhos como jornalista, hu-
morista, cartunista, artista plaistico, editor, tradutor e dramaturgo. As criticas sociais em
suas obras se remetem por diversas vezes a questoes educativas, e essa relacio educativa,
¢ o que procura-se apresentar em suas contribui¢des para o ensino/aprendizado (em
Histéria). Ao optar pelo cartum, buscou-se um género textual que permitisse o trabalho
interdisciplinar, com o intuito de estabelecer o contato com os variados pontos de vista e
despertar nas pessoas o senso critico, que é um dos oficios do historiador. A metodologia
usada no trabalho terd como base as pesquisas bibliogréficas, além da busca pelos cartuns
de Millor Fernandes nos acervos virtuais das revistas “O Cruzeiro” e “O Pasquim”, como
instrumento de andlise critica social, e a partir de entao serdo feitas andlises, observagoes,
leituras e comparagdes tanto do referencial tedrico, como das obras do referido autor,
selecionadas como objeto de estudo para fortalecimento do debate.

Palavras-Chave: Cartuns. Mill6r Fernandes. Ensino de Historia.
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Este texto é um relato de experiéncia baseado nas atividades desenvolvidas dentro do
Projeto de Extensao Universitiria “Educagao e Cidadania: primeiro segmento de EJA
e formacio de professores em Goids, numa proposta de educacio no/do campo”, du-
rante os anos de 2017 e 2018, na Universidade Federal de Goids — Regional Catalao,
periodo no qual a autora foi bolsista do projeto referido. Estruturado sobe o Programa
Nacional de Educagio na Reforma Agrdria (PRONERA), a extensio universitdria que
teve inicio no ano de 2014, objetivou proporcionar ensino escolar e educacional para
jovens e adultos no primeiro segmento do Ensino Fundamental, além de promover a
formagao de educadores, sendo que alguns desses educadores integram a mesma rea-
lidade de seus alunos. Assim sendo, os relatos que aparecem nesse texto sao relativos
a visitas realizadas a assentamentos e acampamentos situados dentro do Estado de
Goids, e que integram a politica de Reforma Agrdria no Brasil. Em seu dltimo ano
de vigéncia, grande parte dessas atividades, tanto pelos alunos bolsistas e voluntdrios
quanto pela coordenacio do projeto, foram referentes a questdes burocraticas necessd-
rias para o encerramento do projeto no 4mbito institucional, e da certificagio do(a)s
aluno(a)s. Formaram-se 45 turmas, sendo elas distribuidas por 17 municipios goianos.
Palavras-chave: Reforma Agrdria. Extensio Universitdria. Educagio de Jovens e
Adultos.
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O presente artigo ¢ resultado de pesquisa bibliogréfica, feito como trabalho final de
disciplina cursada no mestrado e traz uma reflexdo sobre o absenteismo dos artistas
negros nas Artes Visuais em nosso pais. Sabemos o quanto foi relevante a participagao
dos negros na construgao da nossa sociedade. Através dos livros diddticos conhecemos
artistas que vieram de diversos paises para retratar nossos costumes, nossa fauna e flora.
E os artistas negros que realizaram belos e relevantes trabalhos no Brasil e no exterior
no final do século XIX e inicio do modernismo no Brasil, por onde andavam? Por-
que seus nomes nio constam nos livros diddticos? A relevincia em estudar esse tema
foi devido a auséncia ou omissdo da construgao artistica dos negros nesse periodo. A
pesquisa tem cardter bibliografico e apds intimeras leituras, descobrimos a existéncia
de vérios artistas negros talentosos que raramente sio citados nas academias ou livros.
Através desse trabalho vocé ird conhecer um pouco sobre a trajetdria desses artistas que
realizaram valiosos trabalhos dentro das artes pldsticas, alguns deles tiveram destaque
em outros paises, e aqui no Brasil seguiram no anonimato e no esquecimento. Com
esse artigo, pretende-se tracar pequenas biografias desses artistas negros com o objetivo
de divulgar tanto os artistas como sua produgio.

Palavras Chave: Arte brasileira. Negros. Artistas.
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As agdes afirmativas raciais, conhecidas popularmente como cotas raciais, sio uma
temdtica que cada vez mais vem ganhando visibilidade nas discussées mididticas e
académicas brasileiras, principalmente quando o assunto ¢ desigualdade sécio educa-
cional, negros na universidade e racismo. Com o fim de sanar as desigualdades sociais,
institui¢des de ensino superior por todo o Brasil, a poucos anos, comecaram a instituir
internamente as agoes afirmativas, para os seus mais diversos fins. Como resultado, em
2012 o Supremo Tribunal Federal (STF) tornou a politica de agoes afirmativas raciais
constitucionais com a Lei 12.711/2012. Dessa forma o governo brasileiro atesta e re-
conhece que a existéncia das cotas raciais é necessaria. Entretanto, antes de 2012 mui-
tas instituigoes de ensino j4 haviam criado seu proprio sistema de cotas raciais, como
jé dito. Assim sendo, em 2008 a Universidade Federal de Goids (UFG) estruturou um
programa que auxiliaria no ingresso a universidade para alunas/os negras/os, oriundos
de escolas publicas, indigenas e quilombolas, o UFGInclui. Contudo, os articuladores
do programa nao o declaram como sendo a mesma coisa que cotas. Desse modo, este
artigo analise de que maneira a Regional Catalao da UFG, que passa por um processo
de emancipagio, vem trabalhando com o sistema de cotas desde que a autora ingressou
na instituicio, estudando a realidade desta dinAmica temdtica. Para além, a discussio
alcangara reflexdes sobre as significacdes e transformagdes que a emancipagio da uni-
versidade estd gerando sobre sistema das a¢des afirmativas raciais e os cotistas.
Palavras-chave: Cotas Raciais. Negros. Universidade.



SUMARIO

O ENSINO DA HISTORIA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA E
A FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA
DA RC-UFG...ocuiiiuiiiiiiiiiieieieneeesesesesesesesesesesesssesesesesesesesesesenns 197

Paulo Maciel Cordeiro Martins
PPGHMP- UFG/RC

paulo.maciel.martins@gmail.com

Prof. Dr. Luiz Carlos do Carmo
PPGHMP- UFG/RC

lzcarmo.lz@gmail.com

Torna se cada vez mais premente a realizacio de estudos e praticas pedagdgicas que
abordem a questio do trato dos conhecimentos relativos 2 Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e indigena nas disciplinas do curriculo escolar. A Educagao Fisica enquanto
componente curricular se coloca no campo dessa demanda metodolégica. Problema-
tizamos as inquietagoes e dificuldades dos professores em formacio que, na tentativa
de abordar o tema nas aulas de Educagio Fisica encontram resisténcia e dificuldades
pedagdgicas. Apresentamos a sistematizacio inicial de uma pesquisa a ser feita sobre
a dinimica curricular do curso de Educacio Fisica da Universidade Federal de Goids
— Regional Catalao, debatendo sobre os sentidos e significados na formacio de pro-
fessores sobre a histéria afro-brasileira e indigena frente as demandas da lei 10.639
bem como a 11.645/08. No processo de investigagio nos debrugaremos sobre fontes
documentais, como: o PPC (Projeto Pedagégico de Curso) do Curso de Educagio
Fisica RC/UFG bem como sobre fontes de dados construidas no trabalho de cam-
po, por meio de entrevistas semi estruturadas, com os docentes e discentes do curso
de Licenciatura em Educacio Fisica da RC/UFG. Como exemplo de materializagao
pedagdgica desse eixo temdtico, apresentamos um relato de experiéncia teérico-meto-
dolégico com o Maculelé nas aulas de Educagao Fisica. Tratamos a Educacio Fisica
com potencial em lidar com esse contetdo frente a especificidade com o seu principal
meio de ensino, o corpo.

Palavras-chave: Formagio. Educagio Fisica. Etnico-racial.
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Objetiva-se abordar a obra literdria de Braz J. Coelho, Um homem e sua familia (1997)
no sentido de apreender as figuragoes ai presentes do tempo, do espago e da paisagem
da cidade de Catalao, GO, tendo como fonte documental a referida obra. Para tanto,
buscar-se-4 realizar um didlogo entre a obra de Coelho e os referenciais te6ricos per-
tinentes a tais dimensdes mencionadas. Assim, almeja-se tratar o tempo no processo
histérico de constitui¢do de Catalio atendo a temporalidades como o tempo de ori-
gem, o tempo de formagio e desenvolvimento do lugar, bem como sua configuragao
no periodo de 1950, no qual transcorre a narrativa, atentando, ainda, para as mengoes
aos espagos e as paisagens descritas pelo autor na narrativa associadas a esses aspectos,
sobretudo referentes as duas primeiras temporalidades. Desse modo, espera-se mostrar
alguns aspectos diversos da atividade e das experiéncias humanas vivenciadas em tais
temporalidades e espagos, que metamorfoseiam a paisagem. E por meio da anilise
dos vestigios do existir no passado figurados pelo literato nesse espaco urbano que se
revelam como tais dimensées podem ter sido vivenciadas no seu tempo.

Palavras chave: Literatura. Tempo. Espago. Paisagem.
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O objetivo desta comunicagio é apresentar o projeto de pesquisa desenvolvido no Pro-
grama de Pés-Graduagio em Histéria da Universidade Federal de Goids -Regional Ca-
talao. A pesquisa busca, primeiramente, analisar o espago ocupado pelas mulheres na
sociedade e na familia, aonde pretende-se realizar uma reflexao tedrica e metodoldgica
dos possiveis caminhos para ampliar estes espacos e contribuir para a humanizagio dos
sujeitos e pela identificagio das mulheres como classe social. O objetivo de estudo ¢
investigar as relagdes de trabalho da mulher no campo por meio Poder Judicidrio, onde
serdo analisadas as reclamacoes trabalhistas protocoladas por trabalhadoras rurais da re-
gido de Ipord na Vara do Trabalho correspondente, localizada no centro oeste do Estado
de Goids, assim, analisar-se-d alguns processos judiciais na integra a partir de 2014 até
o ano de 2018. A importancia desta pesquisa decorre da desvalorizagio do trabalho da
mulher e o nio reconhecimento do seu vinculo empregaticio no campo, préticas que
podem trazer prejuizos para toda a sociedade, sendo necessirio a intervengio dos érgaos
competentes para coibir possiveis fraudes trabalhistas empregadas na regido. Utilizar-se-4
o método dedutivo, através de densa pesquisa sobre o tema, apoiada em bibliografias,

documentos, processos judiciais, bem como nas legislacoes vigentes.
Palavras-Chave: Género. Mulheres. Trabalho Rural.
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O presente artigo tem o objetivo de apresentar algumas reflexoes acerca da perspectiva
que entende a micro-histéria como espago de reflexdo e possibilidade para professores
de histéria e no contexto do processo de ensino aprendizagem. Para tanto, elege-se a
literatura como fonte, para constru¢io das andlises ¢ com o objetivo de pontuar al-
gumas questdes entendidas como pertinentes para o ensino da Histéria e aos desafios
que se colocam para a comunidade escolar e a sociedade em geral. Assim, as reflexoes
serdo pensadas a partir de uma andlise sobre a obra O Cortico, do escritor brasileiro
Aluisio Tancredo Gongalves de Azevedo e alinhadas a um referencial tedrico que pensa
o campo da historiografia entendido por micro-histéria, a partir do pensamento de
Giovanni Levi (1992), e de pesquisadores que, no campo do Ensino de Histéria, se
ocupam com a relacdo entre Educagio e saberes historiogréficos, a exemplo de Selva
Guimaries Fonseca (2003) e Circe Bittencourt (2011), dentre outros. Ao fim das
nossas reflexes podemos constatar que a literatura colabora, no 4mbito do processo
de ensino aprendizagem, para justificar escolhas metodoldgicas inspiradas pela histo-
riografia que se ocupa da micro-histéria. Para a sala de aula, e por meio do romance de
Aluisio de Azevedo, a micro-histéria representa oportunidade de discutir um contexto
de transformagio social e econdmica do Brasil a partir do cotidiano urbano de pessoas
simples que interagem, dentro de suas experiéncias, com o contexto macro.
Palavras-chave: Ensino de Histdria. Literatura. Micro-Histdria.
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Este texto pretendeu analisar como se d4 a naturalizagio de papéis de homens e mu-
lheres dentro de uma sociedade patriarcal, a partir de ideias que sio repetidas como
regra em nosso cotidiano. Refletindo sobre a musica do cancioneiro popular, “O Cra-
vo e a Rosa”, buscaremos compreender como a violéncia doméstica ¢ colocada como
frivolidade, como conduta dentro da normalidade de uma relagio afetiva e de que
forma os sujeitos sociais tendem a internalizar tais conceitos. A escolha do tema se
deu em razio de nossa pesquisa sobre violéncia doméstica na cidade de Pires do Rio/
GO, tendo como fonte processos judiciais arquivados, a partir do ano de 2012. Ao
interrogarmos nossas fontes, deparamo-nos com situagdes que ultrapassam a tutela
jurisdicional, colocando- nos o desafio de propor reflexes que possam orientar os
sujeitos, uma vez que a aplicagio de medidas repressivas nio ¢ eficaz na desconstrugao
de esteredtipos. Procurou-se alcangar o objetivo proposto através da pesquisa biblio-
grafica, da construgao de uma base tedrica, tendo como principais referéncias Edward
Palmer Thompson (2017), Heleieth Saffioti (2015) e Pierre Bourdieu (2012).
Palavras-chave: Violéncia. Mulheres. Patriarcado.
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A partir de autores cléssicos, procura-se operacionalizar com o aparato conceptual
fornecido pela sociologia da juventude. Procuramos analisar a expansio das diferentes
formas de precariza¢io do trabalho e como estas tém afetado diretamente os jovens,
colocando dilemas em termos do presente e do futuro, na medida em que a incerteza
¢ um fator cada vez mais presente, seja em termos de inser¢io profissional, seja em
termos da continuidade do trabalho formal coberto por direitos, e que nao seja apenas
uma estratégia de sobrevivéncia. Dai os questionamentos: é a precariedade uma con-
di¢do passageira para o trabalho e que afeta apenas os jovens? E o futuro dos jovens
incerto e quais as estratégias de resisténcia? Quais as estratégias utilizadas atualmente
por esse grupo etdrio para a resisténcia? A formulagio dessas perguntas tem como base
a observacio de que, nos tltimos anos, jovens e estudantes tém se manifestado contra
as crises econdmicas e do sistema politico na tentativa de ruptura com as vérias situa-
¢oes de precariedade do trabalho, e que afetam a vida cotidiana, no que diz respeito
aos atos repressivos vivenciados no sistema democritico, que procuram impor — por
meio de uma forma democrdtica, mas de esséncia repressiva — medidas de controle
cada vez mais hostis aos jovens e aos trabalhadores. Nesse sentido, procuramos en-
tender e analisar a expansdo das diferentes formas de precarizagio do trabalho e como
estas tém afetado diretamente os jovens, colocando dilemas em termos do presente e
do futuro, na medida em que a incerteza é um fator cada vez mais presente, seja em
termos de inser¢io profissional, seja em termos da continuidade do trabalho formal
coberto por direitos, e que nio seja apenas uma estratégia de sobrevivéncia.
Palavras-chave: Sociologia da Juventude, Lutas sociais, Precariza¢io do Trabalho.
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Esse texto objetiva discutir o papel da histéria na construgio da cidadania. Lida com o
fato de a historiografia brasileira, ao longo do tempo, ter-se construido em uma pers-
pectiva que obliterou de tal forma a participagio dos Africanos e seus descendentes na
construgio da sociedade brasileira que se tornou um “poderoso narcético” a retardar-
-lhes a conquista da cidadania e a produzir o racismo. Suas parcialidades/violéncias/
injusticas foram reproduzidas sistematicamente no ensino de histéria dentro e fora das
escolas, construindo uma imagem negativada dos afro brasileiros. Perspectiva também
o fato de que s6 a produgio de um conhecimento histérico onde as populagoes negras
assumam o protagonismo na histéria do pais que por conseguinte instigue um novo
ensino de histéria poderd abrir caminhos para a afirmagao das populagées afro brasilei-
ras no lugar que lhes é devido na sociedade brasileira e para o fim do racismo.
Palavras chave: Histéria: Cidadania. Ensino de histéria. Racismo.
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INTRODUCAO

A literatura de cordel foi definida, segundo Teixeira (2008, p. 12),
como sendo “uma nomenclatura dada aos folhetos de cordel pelos in-
telectuais brasileiros por volta de 1960/70. [...] Cordel também vem
da palavra ‘cordio’, pois os folhetos ficavam pendurados em corddes
ou barbantes para serem vendidos nas feiras.” Este tipo de literatura é
considerada literatura popular, pois retrata a cultura nordestina. Se es-
truturando conforme Silva (2007, p. 12) “através das narrativas orais,
contos e cantorias [...], tendo a métrica, o ritmo e a rima como elementos
formais essencialmente marcantes nessa literatura.” Contendo ainda em
sua estrutura “‘uma narrativa, narra sempre uma histéria, seja ela real ou
nao; apresenta em seu discurso uma linguagem coloquial, cotidiana; e
por fim, mesmo que tenha caracteristicas da oralidade, ela é difundida a

principio pela forma impressa.” (SILVA, 2007, p. 14)



Ao se referir a literatura de cordel Farias (s/d, p. 15) menciona que
pelo fato de esse tipo de literatura ser carregado de toda uma ex-
pressividade e historicidade relacionada a cultura popular, sentimos
a necessidade de contempld-la nao s6 em sua expressao literdria, mas

também como pritica sécio-discursiva.

Um tipo de fonte que possibilita discutir diversos tipos de assuntos
da cultura popular, através da ética dos grandes escritores como, por
exemplo, Luzimar Medeiros Braga, foco desta pesquisa, que de acordo
com Braga (2014), foi um economista, romancista e poeta. Nascido em
1941, em Vila Nazaré na Paraiba. Viveu praticamente no campo, nio
se separando da literatura. Exerceu a profissio de professor e jornalista
escrevendo artigos e noticias para o Didrio da Borborena. O referido au-
tor ¢, segundo Tomaz (2014), um poeta memorialistico condoreiro e se
dedicou a um trabalho educativo de conscientizagio politica do povo que
rendeu a publicagao de mais de 80 titulos em cordel. Assim, como Tomaz
(2014, s/p) descreve, os cordéis de Medeiros Braga “sao feitos para ensi-
nar, para nao deixar que fatos importantes da histéria sejam esquecidos.”

Diante disto, esta pesquisa tem como objetivo discutir a imagem
do negro que ¢ retratada na literatura de cordel, representado pela figura
de Manoel Congo, apontando principalmente sua luta pela liberdade e
pelos direitos sociais. Fator relevante para abordar o problema da discri-
minagio existente sobre o negro, que é sempre vinculado ao ser escraviza-
do e passivel de subordinagio, portanto, inferior aos demais povos. Ten-
do ainda um segundo objetivo que refere a analisar a literatura de cordel
como uma fonte importante para debater questoes ligadas a0 movimento
negro, considerando que o cordel expde a visdo da sociedade, sendo que
antigamente refor¢ava o preconceito contra o negro ¢ atualmente existem
folhetos que exalta seus grandes feitos.

A referente pesquisa fez uso da revisao bibliografica que abordou

os seguintes assuntos: As lutas que marcaram a historiograﬁa dos negros,
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bem como as questoes que envolvem o racismo que pode ser exemplifi-

cado pela literatura de cordel.
O NEGRO NA LITERATURA DE CORDEL

O preconceito contra o negro estd impregnado na sociedade desde
a época da escravidao proporcionando muita discriminago no individuo
por causa de sua cor de pele. Sendo estes tratados como integrantes de
uma raca inferior a raga da elite.

Na época de introdugio dos escravos as Coldnias, o negro era consi-
derado animal irracional. O escravo era visto como “pe¢a’, tratado como
coisa que tem um proprietdrio. Podia ser alugado, vendido, comprado,
entrava na contabilidade das fazendas ao lado das cabecas de gado, das
ferramentas e outros bens materiais (Nunes, 20006).

Segundo Maxado (1994) diversos doutores da igreja discutiam se
os negros eram gente e se possuiam alma, sendo ensinado pela catequese
que o negro era considerado “filho do cao”, formando, a partir deste
conceito, a consciéncia brasileira por muitos anos.

A presenca do negro na literatura surgiu a partir do século XVII,
com o autor Gregério de Matos. Este trazia a imagem do negro como ob-
jeto, denegrindo-o através de versos denominados satiricos e demolidores
(Proenca Filho, 2004).

Criacoes literdrias abordando o negro ganharam for¢a e abrangén-
cia apenas no século XIX, porém mantendo a mesma linha de pensamen-
to desde o século XVII. Assim, o negro era “coisificado”, tratado como
objeto, um ser sem vida, e estes pensamentos eram expostos através de
contos, versos, poemas e outros meios, multiplicando cada vez mais os
pensamentos discriminatdrios perante toda sociedade, favorecendo que
as pessoas cultivassem o édio pelo negro.

Dando inicio a uma nova perspectiva, no final do século XIX sur-
ge Luis Gama (1850 a 1882), fazendo outra abordagem do negro na

literatura. Nesta nova versdo o negro deixa de ser tratado como objeto e
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comega a ser abordado como sujeito. Porém, essa mudanga na literatura

nao foi imediata, segundo Proenca Filho (2004, p. 176), tal

posicionamento engajado s6 comega a corporificar-se efetivamente
a partir de vozes precursoras, nos anos de 1930 e 1940, ganha forca
a partir dos anos de 1960 e presenca destacada através de grupos de
escritores assumidos ostensivamente como negros ou descendentes
de negros, nos anos de 1970 e no curso da década de 1980, preocu-
pados com marcar, em suas obras, a afirmacdo cultural da condigao
negra na realidade brasileira. As vozes continuam nos anos de 1990 e

na atualidade, embora com menor presenga na repercussio publica.

A interpretacio social dada a realidade dos negros como sujeito era
baseada na visio de diversos escritores, poetas e contistas que relatavam
o cotidiano da vida social brasileira. Estes relatos ficaram armazenados e
hoje constituem a drea do conhecimento responsével pela histéria desse
povo. Dentre as narrativas que compée a literatura nacional encontra-se

o cordel que, segundo Nogueira (2009, s/p), caracteriza-se como

pequenos textos, alguns até agraciados com ilustragoes chamadas xi-
logravuras e de baixo custo com linguagem clara, cotidiana e tom hu-
moristico, ricos em rimas, prezam a fungao poética podendo ser fala-
do ou cantado com o acompanhamento de instrumentos musicais e
uma verdadeira plateia, mostrando com isso o valor para a mediagao
com o outro, a oralidade e 4 memorizagao, tratam geralmente de as-
suntos pertinentes a realidade vivida pelos espectadores e remete-nos
ao conhecimento de outros contextos histéricos, porém nao hd limi-
tes para a criacdo e delimitagio desses temas podendo inclusive tratar

de assuntos religiosos e lendas.

O cordel era incialmente, cantado em circulos de pessoas e recintos
familiares, levando adiante a meméria cultural, transmitida as geragoes
subsequentes da sociedade. Posteriormente, o cordel passou a ser escrito
em forma de folhetos, vendido em feiras livres, obtendo também funcao
informativa e de instrugio para a populagao local, além de efetivo exerci-

cio e manutencio da memoria coletiva (Santos, 2017).

27



Sabe-se que os folhetos de cordel estao relacionados a um contex-
to histérico muito antigo, representando, hd algumas décadas, um dos
poucos meios de comunica¢io no interior do Nordeste brasileiro. Era o
cordel que, muitas vezes, servia de instrumento de educa¢io e informa-
¢a0. Através dele alguns ouvintes aprendiam a ler ou quando nio, memo-
rizavam e passavam a histéria adiante (Silva, 2007).

Os cordéis possuiam ainda um amplo repertério de temas cujo um
dos enfoques dados, dentre os virios possiveis, estava relacionado a negri-
tude brasileira, em seus lugares sociais de inser¢ao na realidade histérica
de nosso pais (Abreu 1999).

Muitos cordelistas versaram sobre a questao dos negros nas suas
produgdes, tendo como exemplo o caso de Manoel Monteiro, Ant6nio
Heliton de Santana, Hélvia Calou, Varneci Nascimento, entre tantos ou-
tros que utilizaram de sua escrita poética para chamar a atengio sobre a
condigao social dos negros na nossa sociedade.

Outros autores cordelistas como Firmino Teixeira do Amaral,
Leandro Gomes de Barros, Jodo Martins de Athayde, Joao Melquiades
Ferreira e outros, sio abordados no trabalho de Maxado (1994), que faz
uso de alguns trechos de cordéis para exemplificar a forma como estes
cordelistas se direcionavam ao negro, chamando-os de cao, feiticeiro,
macumbeiro e outras perversidades referentes ao tratamento dado a
esta classe na época relatada.

Para grande parte dos cordelistas dos séculos XIX e XX o negro era
visto e tratado como algo negativo para a sociedade. Diversos eram os
atributos dados a essa classe a fim de denegrir sua imagem e esses termos
encontrados nos cordéis nada mais eram do que o espelho social daquele
tempo, refletiam a imagem que a sociedade trazia do negro e cada fato
narrado nas rimas dos folhetos de cordel eram passados para sociedade se
transformando no jornal do povo (Nascimento, 2012).

Essa realidade tomou outro destino quando alguns negros come-

caram a fazer seus prdprios versos e cantd-los para a sociedade, no inicio
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com baixa expressividade e muita resisténcia da sociedade, porém foi a
partir de entdo que surgiram folhetos mais humanistas para com o negro
e este comegou a ter mais voz e a ser tratado como individuo na socieda-
de. Dois destes cordelistas sao Pedro Limao e Manuel Caetano, contudo
muitos outros fizeram parte desta histéria.

Embora atualmente ainda exista o preconceito relacionado a cor
do individuo, este ndo é tao explicito, principalmente quando se trata
dos meios de comunicagio, em que tentam retratar um outro angulo do
negro, contribuindo para a mudanga de estere6tipo. Diversas leis tam-
bém foram criadas para respaldar o negro contra a discriminagio sofrida,
fato este que contribuiu de sobremaneira para inser¢io destes de forma
igualitdria na sociedade.

Em se tratando do cordelista Medeiros Braga, autor do cordel a
ser trabalhado nesta pesquisa, pertenceu ao século XX, periodo em que,
embora o negro deixasse de ser objeto e fosse tratado como sujeito, ainda
sofria muita discriminagdo pela sociedade, sendo refletida nos cordéis.
Contudo, o autor retrata os acontecimentos e lutas sofridas pelos negros
para a criagao do quilombo de Manoel Congo. Este cordel é um exem-
plo de narrativa sobre os fatos ocorridos, relatando a realidade da época.
Carrega as marcas de importantes acontecimentos da histdria e por isso

merecem um certo destaque.

BREVE ANALISE DO CORDEL “O QUILOMBO DE
MANOEL CONGO” DE MEDEIROS BRAGA

Na época escravocrata os negros nao tinham direito algum, viviam
de acordo com a vontade da classe dominante, suas atividades se resu-
miam a oferecer prazer e conforto a quem se nomeava “dono”. Trabalha-
vam exaustivamente sem ter nenhum estimulo e durante muito tempo
sem nenhuma esperanga. Acreditavam que aquela realidade seria impos-
sivel de ser mudada e tudo o que viam e ouviam servia para confirmar

o que achavam. Nas primeiras rimas do cordel, Medeiros Braga retrata
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a realidade vivida pelo negro, em que a classe dominante tinha o poder
de decisdo, sendo retirado dos negros o direito de escreverem sua prépria

histéria, ou a viver seus dias da forma como achassem mais convenientes.

Para ter sob controle

O poder firme, constante,
Em qualquer pais ou época
E de forma alienante,
Quem escreve sua histéria
Sempre tao contraditdria

E a classe dominante.

O cordel visa relatar o surgimento do Quilombo de Manoel Con-
go. Os quilombos eram lugares em que negros, na condi¢io de escra-
vos, organizavam-se para enfrentar suas lutas contra as diversas formas
de violéncia a que estava posto esse segmento social, no Brasil, tanto no
periodo colonial quanto no imperial. Foi um espaco de reinvindicagio
dos escravizados frente a uma sociedade excludente, discriminatéria e
espoliadora de seus direitos (Aradjo, 2011).

Manoel Congo era escravo de uma fazenda de grande importancia
e renome. Tivera sua liberdade na Africa arruinada ao ser trazido para o
Brasil e viver em regime escravocrata. Nas rimas do cordel é relatada a
insatisfacio de Manoel Congo quanto a realidade que lhe foi imposta.
E relatado ainda a violéncia sofrida pelos negros, através de chicotes e
grilhoes, armas utilizadas pelos capatazes, a mando dos coronéis, para

intimidar a classe menos favorecida.

Manoel Congo ¢ o primeiro
No tapete a se mexer,

A sua insatisfacio

Dava bem pra perceber,
Sendo da Africa arrancado
Se mostrou inconformado

Com as elites do poder.
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Consciente da injustica
Por viver na escravidio,
Conhecendo a violéncia
Do chicote e do grilhio,
Para a revolta esperada
Tinha a luta sustentada

Na sua insatisfacio.

A discriminagao e depreciagio sofrida pelos negros também foram
abordadas. Em diversos cordéis eram relatados pensamentos negativos
quanto a existéncia do negro, o que era comum para a época, muitas
vezes chamados de cio, filho do cao, peste, coisa ruim, entre outros. O
conto Quilombo de Manoel Congo traz a visio que a classe elite tinha

em relagdo aos escravos, assim como relatado no trecho abaixo:

Para os escravocratas

Era aquilo natural,

Para eles, os escravos

J4 nasceram para o mal,
Mas, nio eles...por mandar,
Nasceram pra desfrutar

O poder e o capital.

O Brasil foi o ultimo pais da América Latina a abolir a escravi-
dao, até este fato ocorrer o mercado de escravos era comum. Existiam os
atravessadores que, além de comercializar a mao-de-obra negra, ainda os
capturava em sua zona de conforto que era em diversas localidades do
continente africano, trazendo-os contra sua vontade para o Brasil, por
meio de maos bem armadas e ameagas.

Essa atitude era alavancada pelo capitalismo desordenado da épo-
ca, em que ter escravos simbolizava dinheiro. E quanto mais escravos
mais mao-de-obra para fazer render o capital, enriquecendo cada vez

mais os coronéis.
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Traficantes de escravos,
Por dinheiro, tresloucados,
O imenso continente
Invadiam bem armados

E transformavam, insanos,
Os guerreiros africanos

Em valores de mercado.

Eram comuns as injustigas sofridas pelos negros. Muitas vezes eram
espancados sem necessidade, morrendo, em algumas ocasides, por nio
suportarem o peso do brago. Em outras tantas, eram mortos sem motivo
especifico ou por razdes pouco justificiveis. No inicio da narrativa deste
conto, Medeiros Braga deixa claro todo o sofrimento, injustica e insatis-

facdo da classe minoritéria.

Era comum o mal uso

Da chibata e do grilhio,

Da prisao no tronco e canga
Que levava A exaustio;

Da arma prépria de corte,
Da pancada até a morte

Que servisse de ligao.

Certa vez um alforriado
Denunciou a um juiz

De cinco escravos que foram
Mortos como o dono quis,
Depois em vala langados
Foram todos enterrados

Pelos seus jaguncos vis.

O juiz investigou

Foi o fato constatado,
Mas, os jurados acharam
Que o prejuizo dado
Para o seu proprietario
J4 era, em si, um calvirio

Sendo, entao, justificado.



D’outra feita um capataz
Sem ter a menor razio
Um escravo assassinou,
Pés de um tiro no chao
Porque a vitima se ia
Sem ter carta de alforria,

Sem ter qualquer permissao.

As relagdes romanticas destinadas aos negros eram decididas pelos
coronéis. Aos negros nio cabia decidir com quem manteriam relagoes,
nem tinham direito de se apaixonar, cortejar, constituir uma familia da
forma como queriam, ao contrdrio, tinham que se submeter aos capri-
chos da elite que visava obter mais escravos para sua senzala. Os relacio-
namentos entre negros eram vistos como uma multiplicagao da mao-de-
-obra escrava e constituia o interesse dos coronéis obter proles sadias e

aptas para o trabalho.

Cabia ao escravocrata

A escolha dos casais

Para que filhos nascessem

Das relagoes sexuais,

Sadios, fortes, dispostos
Quando assumissem seus postos

Na luta dos cafezais.

O Quilombo de Manoel Congo comega a ter inicio a partir do
assassinato de um escravo apaixonado. Tal fato gerou indignagio em di-
versos negros e este foi o estopim para Manoel Congo decidir agir em
prol da classe escravista.

Através dos versos é possivel perceber que um plano ji estava sendo
tragado. Em meio a tanto sofrimento, o que lhes restavam era imaginar
formas de se verem livres novamente, e, a partir dessa barbaridade, Ma-
noel Congo se viu obrigado a agir, queria garantir melhores condigoes de

vida a seus iguais e a si mesmo.
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Sentiu, entdo, Manoel Congo
Muita gota a se somar,

Sendo essa a gota d’dgua

Que chegou a transbordar,

O delito rude, insano,

Levou o escravo africano,

Com isso, a se rebelar.

Mas, a noite os escravos
Da Fazenda Freguesia
J4 haviam decidido

A fugir em romaria,
Sair com fé e vontade
Em busca da liberdade

Que sonhavam todo dia.

Para que o quilombo crescesse Manoel Congo foi resgatando escra-
vos de diversas fazendas, sabia que com uma baixa populagao no quilom-
bo logo seriam derrotados. Ele tinha o sonho de dar melhor qualidade
de vida aquela gente, bem como um lugar que pudessem viver em paz,
garantir seu sustento, viver da forma que achassem melhor, escolhendo
seus parceiros, criando filhos livres e sem ter medo de chicote. Sabia ain-
da que havia uma grande luta pela frente, durante sua caminhada tinha
a preocupagio de juntar armamento para que pudessem se defender de
um possivel ataque da elite.

Os coronéis nao aceitaram essa situagao de bom grado, tinham medo
de acabarem ficando sem a mao-de-obra barata, o que acarretaria em sé-
rios prejuizos na producio. Achavam este comportamento uma afronta e
buscavam maneiras para desfazer essa situagdo, pois precisavam dos seus
empregados. Favorecendo a elite, suas atitudes eram respaldadas pelas au-
toridades, visto que, perante a sociedade o fazendeiro tinha a posse sobre
o negro. Quanto mais o tempo passava maiores propor¢oes o quilombo
ganhava, a noticia também se espalhava o que incentivava outros escravos

a fugirem de suas senzalas aderindo a este e a outros quilombos.
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Manoel Congo com cuidado
Muitos escravos juntou,
Recolhidas virias armas,
Mantimento e cobertor,
Passaram, seguindo a trilha,
Na Fazenda Maravilha

E ja outros libertou.

Vendo o quilombo a crescer,
Bem como, se organizar,
Comegaram os fazendeiros
Logo a se mobilizar

E cobraram com urgéncia
Do poder a providéncia

Pra tudo recuperar.

“Quilombo de Manoel Congo”
E como eles chamavam,

Com cerca de quatrocentos
Ex-escravos jd contava,

E a tendéncia exemplar
D’outros quilombos criar

Pelo que se propagava.

Esta rebeliao ndo era bem vista pela elite da sociedade, acreditavam
que com forga bruta conseguiriam reverter a situagio. Organizaram sol-
dados para batalhar e as ordens eram que atacassem de forma represso-
ra. Usando a sabedoria e deixando os coronéis ainda mais enfurecidos,
Manoel Congo usou uma armadilha para ganhar esta primeira batalha.
Como um bom lider conduziu o quilombo nesta luta sabendo que se
perdessem seria a finalizagao de um sonho, mas se ganhassem era apenas

o inicio de diversos outros confrontos.
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Manoel Congo teve a frente
De todo seu movimento,
Foi, inclusive, o primeiro

A usar do armamento,

E enquanto ele lutava,
Atirava e orientava

Do grupo o procedimento.

De batalha jd vencida
Tratou, pois, de reunir
O quilombola e alertar
Do que estava por vir,
Perante a aristocracia
Controlava a euforia

Dos quilombolas dali.

No conto, depois desta primeira batalha a elite se sentiu ameagada,
temiam que a situagao virasse € que 0s Negros agissem com a mesma mes-
quinhez antes lhes oferecida. Este pensamento fez aumentar a preocupagio
da elite em dar fim a esta situagio. Esta batalha tinha se tornado uma ques-
ta0 de honra para a classe opressora e a busca pela liberdade da classe opri-
mida. Ambos os lados muito consolidados e reféns dos seus principios. Os
negros pela primeira vez viam os brancos sentirem medo, o mesmo medo
que para eles era tao comum. Era certo de que tinham comecado essa bata-

lha sem intengdo de recuar, iriam até o fim na busca por seus ideais.

Também, os brancos temiam
Uma tal conspiragio

De matar todos aqueles
Algozes da escravidio

E usar, bem a vontade,
Esposa e propriedade

Com a mesma humilhacio.
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Um jogo de vida e morte

O escravocrata implantou,
O combate aos insurretos
S6 se dava com terror,
Quando nio morte matada,
Consistia em chicotada

Por ordens do seu senhor.

Um exército bem coordenado, com soldados, capatazes e jagungos
promoveu a batalha final. Houve muita luta antes de os quilombolas se
darem por derrotados, mas diante dos fatos, a classe mais pobre foi ven-
cida. O quilombo de Manoel Congo foi enfim desfeito, os escravos que
sobreviveram foram devolvidos a seus donos e submetidos novamente ao
sistema escravocrata. Aqueles que junto a Manoel Congo coordenavam
o quilombo foram feitos prisioneiros e sofreram puni¢ées por seus com-
portamentos desordeiros.

Vale ressaltar que, embora estivessem em uma situagio instdvel, os
negros se sentiam confortdveis, lutando por justica e liberdade com amor,
haviam decidido doar suas vidas por esta causa, caso fosse necessario. Sa-
biam que se fossem vencidos voltariam a sua antiga realidade e pagariam
por seu comportamento. Seriam tomados como exemplo, recebendo cas-
tigo, servindo para que demais negros nio se comportassem de maneira
semelhante. Ao ver que haviam sido dominados, acharam que todo o sa-
crificio tinha sido em vao. O sonho, tao almejado, tinha acabado e agora

era hora de voltar a sua sina.

Ali chegando cercaram
Com tal forca desmedida,
Mas, ainda os quilombolas
Resistiram 2 investida,

Até que sem munigio,

S6 de foice e de facio,

J4 nio viam mais saida.



Ao final dessa batalha

Jaz ali mortos no chio

Dezenas de quilombolas

Que lutavam, com razao

E amor, a todo custo,

Por um mundo humano, justo,

Sem sombras da escravidio.

Uns escravos conseguiram
Fugir pelos tabuleiros,
Porém, muitos deles foram
Ja direto aos cativeiros...
Com Manoel Congo a frente
Outros lideres na corrente

Feitos sao prisioneiros.

O destino de todos os fugitivos era a morte, porém analisando os
custos que isso traria aos donos das senzalas as mortes foram evitadas e,
somente pelo valor financeiro que o escravo possuia, este foi devolvido. O
negro era desmoralizado, desprestigiado e discriminado constantemente.
Era uma raga completamente desvalorizada, que tinha seus principios e
sonhos arrancados em prol de servir a seus senhores. Vivia uma realidade

deprimente e se sentia como um animal.

Nio foi maior o massacre
Porque o seu fazendeiro
Perderia o seu escravo

Que lhe custou bom dinheiro;
Assim, o bario pensava,
Também, nisso acreditava

O império brasileiro

Dando fim a esta rebelido, o precursor Manoel Congo, foi morto.
Para muitos negros isso representou o fim de um sonho. Haviam lutado

por seus ideais e fracassado. Nao teriam mais a chance de serem livres.
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O unico que tivera coragem de enfrentar a elite havia sido castigado de
forma brutal. Mais uma vez a injustica foi feita, a classe elite tomava as
rédeas da situagao e os negros se encontravam ainda mais desprestigiados.
Assassinar Manoel Congo significava, para a classe dominante, que eles

eram os detentores do poder e enfrenti-los nao era uma boa opgao.

Assim, em trés de setembro
Do ano posterior

Foi Manoel Congo enforcado
Nas leis do dominador,
Daquele que, por vangléria,
Dita as leis, escreve a histéria

Na cartilha do opressor.

Contudo, embora inicialmente o plano de Manoel Congo nio tenha
sido concretizado, ele havia mostrado que era sim possivel sair daquela rea-
lidade, havia esperanca para o negro. O fato havia sido muito comentado,
as pessoas ja sabiam a forca que esta raca possuia e se soubessem utilizd-la
de forma coordenada seria o fim da escravidao, voltariam a viver livres,
sem acoites, chicotes, opressores e senzalas. Embora o desfecho da revolta
de Manoel Congo nao tenha tido o desfecho planejado, ela serviu para dar
esperanga a um povo desacreditado. Algo na visao do negro e escravo havia
mudado e melhor que isso, algo em como a sociedade via o negro havia
mudado. A elite agora possuia medo, tanto da revolta dos negros como
de perder seus patriménios, algo havia mudado, gragas a coragem de um

madrtir, um negro cansado das injustias advindas da escravidao.

Porém, sempre que um martir
Tomba as garras duma fera,
Toda histéria se transforma,
Se sucede a primavera,

De repente, num segundo,
Olhando bem, ji 0 mundo

Nao é o mesmo que era.
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Naio adianta os martirios
Que impoe o dominador,

O mundo muda mais rdpido
Nos sentimentos de dor...
Um dia, decerto, um dia

H4 de surgir a utopia

Que Manoel Congo sonhou.

Com estes pensamentos o cordelista Medeiros Braga encerra seu
conto, mostrando que todas as lutas enfrentadas por Manoel Congo na
busca de seus ideais foram vélidas e despertaram uma nova era para aque-

les negros no periodo da escravidao.
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1-INTRODUCAO

As reivindicagoes e agoes por uma educagio que contemple a di-
versidade étnico-racial e cultural do povo brasileiro nao sio recente na
histdria da educagio brasileira. Desde o século passado que os movimen-
tos sociais estao desenvolvendo agoes estratégicas para que esta educagio
aconteca, ou melhor, para que haja uma transformagao no curriculo es-

colar. Alguns avangos jd foram notados, por exemplo,

Nas tltimas décadas, em novos cendrios politicos, os movimentos
sociais com diferentes atores conquistaram e ocuparam seus espagos,
reivindicando o reconhecimento e o respeito as sociodiversidades.
Identidades foram afirmadas, diferentes expressoes socioculturais
passaram a ser reconhecidas e respeitadas, o que exigiu discussoes,
formulacoes e fiscalizagoes de politicas publicas que respondam as
demandas de direitos sociais especificos (SILVA, 2011, p. 124).



Assim sendo, nio se pode negar que os movimentos sociais, espe-
cialmente no campo educacional contribuiram significativamente para
os avang¢os que se tem alcangado no combate as desigualdades sociais e
raciais, principalmente na promogio da educagio das relagdes étnico-ra-
ciais, em todos os niveis e modalidades de ensino (SILVA, 2011).

Todavia o sistema de ensino brasileiro “ainda nao se desprendeu
das amarras que o prende a um curriculo homogeneizante, eurocéntrico
e monocultural que ndo atende as demandas e aos interesses dos dife-
rentes grupos étnico-raciais e culturais que frequentam os diferentes ni-
veis e modalidades de ensino (sic)” (ARAUJO; MORAIS, 2013, p. 02).
Por esta razio, este ensaio tedrico tem como principal objetivo descrever
como a etnia cigana é assistida na educa¢io formal no Brasil, consideran-
do-se as politicas educacionais voltadas a educacio cigana e a obrigatorie-
dade deste povo em participar deste espago formativo.

H4 que se considerar, ainda, as razdes que levam o povo cigano a
segregacao escolar e social, tendo como objetivo geral identificar as poli-
ticas pubicas de educacio voltadas a essa etnia bem como elencar dados
estatisticos referentes as suas lutas e conquistas de direitos. Essa proposta
busca refletir e contribuir com a discussdo acerca da importincia de uma
educagio que contemple a diversidade étnica e cultural do povo cigano e
suas respectivas diretrizes curriculares nacionais que pressupoem a inclusio
da histéria e cultura de todos os grupos étnico-raciais no curriculo escolar.

Para tanto, conta com um aporte tedrico voltado para o tema e que
consideram o cotidiano pedagdgico da sala de aula como espago para
se afirmarem as temdticas e contetidos sobre diversidade étnico-racial e
cultural do povo brasileiro que sio, infelizmente, trabalhadas de forma
pontual, superficial, descontextualizada e sem continuidade (ARROYO,
2004). Fica explicito na andlise das literaturas utilizadas para este estudo
que o peso da cultura escolar no processo de constru¢io das identidades
sociais e do complexo processo de humanizagio é o que torna complexo

a interface educagio, cultura e povo cigano (ARAUJO, 2014).
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Essa pontuacio demonstra que é preciso entender alguns aspectos
que envolvem a questdo da educagao cigana, para se dissociar as represen-
tagdes sociais e valores negativos sobre esses sujeitos historicamente mar-
ginalizados. Entende-se, portanto, a luz de Aratjo (2014) que a educagio
brasileira ainda se mostra ineficiente em vdrios aspectos, principalmente
no que se refere a inclusao das temdticas e conteddos que contemplem a
diversidade étnico-racial e cultural do povo brasileiro.

Para tanto, este ensaio tedrico tem como percurso metodolégico
uma breve revisao da literatura que trata do histérico da inser¢ao do povo
cigano no Brasil, das principais politicas e medidas pablicas educacionais
a favor da etnia cigana, das tensoes e perspectivas na relagao educagio/
cultura e cigano e das novas abordagens da Educagio Cigana no Brasil,
considerando-se que um dos maiores problemas mundialmente enfren-

tados pelos ciganos sio os estere6tipos criados em torno desse povo.
2 - REFERENCIAL TEORICO

A tentativa de descrever uma breve resenha histdrica acerca do
enquadramento sociocultural dos ciganos no Brasil mostra que vérios
estudos enfatizam que a origem do povo cigano encontra-se na India,
quando essa etnia foi alvo de distdrbios e invasées, numa época de cons-
tantes mudancas. As primeiras migragcdes datam de 224 quando os ci-
ganos chegaram & Pérsia em busca de melhorias para sua sobrevivéncia.
Essa etnia levava consigo a religiao e a lingua em comum, mas detinha
muitos conhecimentos e profissoes.

Tanto os aspectos religiao e lingua, quanto a deten¢io de vdrias
profissoes fizeram com que os povos ciganos se misturassem socialmente
e promovessem casamentos entre os seus filhos (MENDES ez. al. 2014).
Ja na Pérsia, essa etnia experimentou a discriminacio, pois os persas re-
cusavam qualquer tipo de ligagdo com seus membros, o que fez com que
0s ciganos se constituissem como grupo étnico que percorria o mundo,

se expandindo mais para a Europa.
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A autora acima citada e seus colaboradores explicam que os primei-
ros ciganos adentraram a Europa por volta do século XII a XIV, passando
pela Pérsia, Arménia e outras regioes. Na verdade, pesquisas apontam que
a etnia cigana ¢ identificada na histéria a partir do século III a.C. A par-
tir de entdo, para garantir sua sobrevivéncia, uma das estratégias que eles
adotaram foi a aprendizagem de idiomas, o que de certa forma, permitiu a
essa etnia, maior acesso aos elementos que faziam parte das outras culturas.

No Brasil a presenga do povo cigano foi identificada no ano de
1574, sendo que a vida social desse povo era envolvida em controvérsias
(SIMOES, 2010). A etnia cigana fora se movimentando e disseminan-
do de pais para pais chegando a Peninsula Ibérica através da passagem
de um salvo-conduto, em Sarago¢a, a um D. Jodo do Egipto Menor,

em 1425. Atualmente,

Estima-se que no mundo existam 12 milhées de ciganos [...] e que
2/3 destes vivam na Europa. As maiores comunidades concentram-se
em paises da Europa Central, como a Roménia (1 milhao e 800 mil
- 2 milhoes e 500 mil), ex-Jugosldvia(entre 690 mil e 1 milhao), Bul-
gdria (700-800 mil), Hungria (550-600 mil), Eslovdquia (480- 500
mil) e Republica Checa (250-300 mil) [...]. Apesar de os ciganos es-
tarem radicados em Portugal hd mais de 5 séculos, foram no passado
e continuam, no presente, em muitas circunstancias e/ou contextos, a
serem mal vistos e alvo de discriminagao, racismo e desigualdade so-
cial. Sa0 vitimas de um estigma ou atributo depreciativo. [...] pessoas
nesta situa¢io tendem a reunir-se em pequenos grupos sociais e sio,
de um modo geral, considerados incapazes de usar as oportunidades

disponiveis para o progresso nos vdrios caminhos aprovados pela so-

ciedade (MENDES az. al. 2014, p.12).

Historicamente os grupos ciganos que chegaram a Europa no sé-
culo XV procediam do baixo Egito, Grécia, Chipre e regioes vizinhas.
Estudos antropélogos evidenciam que existe uma diversidade étnica en-
tre os ciganos que se dividem em trés grandes grupos, mas mesmo assim,

o conhecimento sobre esses grupos étnicos é pouco disseminado. Quase
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nada foi registrado sobre os elementos materiais da cultura popular ciga-
na ou sobre sua histéria (NIQUETTTI, 2013).

Acerca da origem e disseminagio da etnia cigana no Brasil, pesqui-
sas sinalizam que provavelmente os ciganos imigraram para o Brasil no
século XIX onde vivem em vdrias regides, sendo que embora tenha se
passado alguns séculos desde a identificagao da presenca cigana no Brasil,
as controvérsias nao se encerraram. Desde as primeiras décadas do sécu-
lo XXI, esse povo, por meio de suas associagoes reivindica seus direitos
enquanto cidadaos brasileiros, como forma de proteger e promover a sua
identidade, pois ainda enfrentam vérios problemas, entre eles, o atendi-
mento relativo & educagio formal em todo pais.

Assim, ao analisar a origem o histérico sociocultural dos ciganos,
pode-se inferir que essa etnia permanece ainda como um grupo nio (re)
conhecido pela sociedade maioritdria. Nao sio reconhecidos nem como
uma minoria nacional, nem como uma minoria étnica, assumindo-se,
entdo, os ciganos como cidadios nacionais, sem direitos, garantias ou
protegdo de cardter especial. Para Taylor (1988), a inexisténcia de reco-
nhecimento dos ciganos, ou até o seu incorreto conhecimento, reflete-se
em imagens limitativas que, afetam e restringem negativamente a vida
desse povo, configurando-se como uma forma de opressao sobre ele.

Niquetti (2013), por sua vez, enfatiza que a histéria da etnia cigana
deveria ser identificada de forma explicita no Brasil e, assim, ser reco-
nhecida porque esses povos, atualmente reivindicam direitos enquanto
cidadios brasileiros, tais como a educagio e a possibilidade de realizagao
de suas atividades culturais em espagos puiblicos, como forma de proteger
e promover a sua identidade, entretanto, apesar do tempo em que vivem
no pais e das lutas empreendidas nas tltimas décadas, os grupos ciganos
ainda continuam vivendo na invisibilidade.

Essa invisibilidade tem sido debatida de diversas maneiras, de modo
que as literaturas j4 mostram grandes avangos, especialmente no que se

refere as principais politicas e medidas publicas educacionais a favor da
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etnia cigana no Brasil. Sabe-se que as medidas de politica puablicas sao
universais nao existindo, por isso, medidas especificas de acordo com as
origens sociais e culturais dos diferentes cidadaos. No entanto, inerente-
mente, com a condigao de cidadaos itinerantes, as pessoas ciganas podem
de elas usufruir e beneficiar.

Eo que acontece ao nivel das politicas publicas de habitacio, da
saide, da prote¢do e apoio social as familias, da drea da educa¢io e do
emprego e formagao profissional. No Brasil, as medidas existentes sao
mais numerosas nas dreas da habitagio, protegio e apoio social as familias

ciganas e educacio. Entretanto, a etnia cigana,

Marcada pela concepgao de sua histdria, cultura e organizagio social,
acabam ficando fora dos circuitos da sociedade disciplinada, passan-
do assim a uma invisibilidade social e/ou discriminac¢ao. Tendencio-
samente s3o empurrados para mais longe desse circulo, instaurando
af, um novo rumo a dinamicidade dos movimentos da populagao/co-
munidade cigana. As etnias ciganas, entendidas como grupos sociais
minoritdrios, sio submetidas a mecanismos de controle de distan-
ciamento e restricbes ao acesso de recursos educacionais e materiais

(SANTOS, 2013, p. 18500).

Isso s6 confirma a tese de que as relagdes sociais entre ciganos e nio
ciganos, em sua maioria, ndo se beneficiam de uma atitude positiva em re-
lagdo os direitos sociais. As caracteristicas estereotipadas estiveram contidas
na capacidade de diferencia¢io por minimizagao ou invisibilidade étnica.
Assim, tem-se uma etnia sem acesso aos bens sociais, o que repercute na re-
lagdo entre o quadro cultural e na identidade étnica desse povo (SANTOS,
2013). Voltando-se para as medidas e politicas educacionais que vislum-

bram a etnia cigana, pode-se inferir que o campo dessas politicas

[...] se defrontada com uma infinidade de desafios, sendo um deles,
a relacio entre a multiculturalidade e as questoes étnicas. Esse debate
apenas se produziu concernente as questdes afro-brasileiras e indige-

nas, sobre os conflitos existentes com a cultura ocidental que parti-
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lha uma cosmovisao distinta. Posteriormente, entraram em cena os
movimentos sociais ligados a diversidade étnico-racial, e que resultou
na construcio de politicas publicas educacionais especificas, como
as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/03 que estabeleceu as diretrizes e
bases da educagio nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da histéria e cultura afrobrasileira e indi-
gena (SANTOS, 2013, p. 18497).

Entende-se, portanto, que sio os movimentos sociais ligados a di-
versidade étnico-racial que conduzem a atengao e atendimento a etnia
cigana, ndo havendo, na maioria das vezes, politicas ¢ medidas especi-
ficas para essa etnia. Todavia, ao se desdobrar em literaturas que tratam
do tema, pode-se perceber algumas iniciativas especificas para esse povo,

conforme demonstra o quadro abaixo:
Quadro 1 — Politicas e medidas publicas educacionais, promogao da igualda-
de étnico-racial e a questdo cigana.

FONTES PARA A CONSTRUCAO DA POLITICA EDUCACIONAL CIGANA
AMBITO INTERNACIONAL

Declaragao Universal dos Direitos Humanos, Pacto dos Direitos Civis € Po-

liticos, Pacto dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, e na Organizagao | 1960
das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO

III Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Xenofobia e Intolerincia Cor- 2001
relatas, em Durban, Africa do Sul

AMBITO BRASILEIRO

Decreto n° 4.886, de 20 de novembro de 2003, que trata da politica nacio-
nal de promocio da igualdade racial e sistematiza as diretrizes para a indi- 2003

cagdo de Programas e A¢des do Governo Federal, por meio da Secretaria de

Politicas Promogao da Igualdade Racial — SEPPIR

Decreto de 25 de maio de 2006, langa no cendrio nacional novas perspecti- 2006

vas de inclusao social e a institui¢do do Dia Nacional do Cigano

Foi realizada a I Conferéncia Nacional de Promogao da igualdade racial | 2006
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Criagao do Plano Nacional de Promocio da Igualdade Racial (PLANAPIR),
sendo elaborado pela Secretaria Especial de Politicas de Promocio da Igual-
dade Racial (SEPPIR), baseado na aprovagao da 12 Conferéncia Nacional
de Promogio da Igualdade Racial (CONAPIR)

2006

Foi instituida a Portaria Ministerial n°. 2 de 17/01/ 2006, que criou alguns
grupos de trabalho para pensar e construir politicas para as minorias, in-

cluindo-se ai, o povo cigano

2006

Elaboragio do Plano Nacional de Promogao da Igualdade Racial, tendo
como finalidade a organizagio das 18509 propostas levantadas sobre poli-
ticas publicas de promogio e igualdade étnico-racial, e também formular o

PLANAPIR, instituido pelo Decreto n° 6.872, 04 de junho de 2009

2009

Foi realizada a II Conferéncia Nacional de Promogio da Igualdade Racial
(CONAPIR) que resultou em diversas deliberagoes sobre a politica edu-
cacional, e em especifico, a destinada & comunidade cigana, por exemplo,
ampliar acesso as escolas técnicas, escola familiar e rural que desenvolvam

pedagogias voltadas para os povos ciganos.

2009

Parecer CNE/CEB n° 14/2011 que trata das Diretrizes para o atendimen-
to de educacio escolar de criancas, adolescentes e jovens em situacio de

itinerancia:

2011

A Resolucio N° 3, de 16 de maio 2012, determinou diretrizes e agdes
pedagdgicas voltadas aos estabelecimentos de educagio escolar para o aten-

dimento das especificidades das comunidades em situagao de itinerancia.

2012

12 Semana Nacional dos Povos Ciganos que reuniu povos ciganos de todo
0 pais com uma representagio de 19 estados, com o objetivo de fortalecer
a organizagio e a participagdo dos povos ciganos nas discussoes sobre poli-

ticas publicas, além da valoriza¢io da cultura cigana.

2013

institui¢do pela Portaria n® 10, de 28 de fevereiro de 2014, do Grupo de
Trabalho para acompanhar a implementagio da Resolugao CNE/CEB n°
03/2012 que institui as Diretrizes para o atendimento de educagio escolar
para populagdes em situagao de itinerincia, no que se refere as populagoes

ciganas, pela SECADL

2014

Fonte: Adaptado de Santos (2013) e Brasil (2014)
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O que nio se pode ignorar é que em virtude do nomadismo, a etnia
cigana ainda estd & margem do acesso a diferentes contextos sociais, or-
ganizados dentro de principios e regras bem estabelecidos, porque possui
suas proprias normas e condutas internas, fato que dificulta a inser¢io
dos ciganos nas estruturas sociais normativas da educa¢io e de outros
direitos constituidos. Nessa perspectiva, Santos (2013, p. 18511) faz a

seguinte observagao:

As premissas tedricas, das quais nao se pode distanciar ao pensar na
elaboragio de politicas publicas voltadas as etnias ciganas, devem em
primeiro lugar, nao adotar um conceito de “cigano”, que nio permita a
expressao da pluralidade étnica no interior desta populagio; segundo,
que o mito do “nomadismo”, deve ser repensado, tendo em vista que
alguns grupos sdo némades, e por isso adequados a proposta de edu-
cagao itinerante, mas que existem diversos grupos que sio sedentérios.
Para além desta reflexio, ¢ necessario refor¢ar o quanto é imprescindi-
vel para a elaboragio de politicas publicas educacionais o levantamento
de dados em diversas escalas e constru¢ao de indicadores sociais sobre
as etnias ciganas, para que a execugo posterior seja mais efetiva. Por
ultimo, os conhecimentos repassados nas escolas onde existam criangas
e adolescentes ciganos devem privilegiar a dialogicidade com a comu-
nidade cigana a qual pertence, para construir outros referenciais, que
fortalecam a identidade, enfrentando a ignorancia e o desconhecimen-

to que estdo na origem do preconceito e da discriminagio.

O que se tem, na verdade, é que a escola brasileira, nao conseguiu
ainda, ser pensada a partir da diversidade cultural. Ou seja, desconside-
ram-se as diferengas nos curriculos escolares a partir de determinadas ma-
trizes, de modo que o ensino para a etnia cigana e outras minorias sempre
se fixa como “[...] uma tentativa de sugerir um ethos brasileiro que seria
tnico e intraduzivel” (OLIVEN, 1992 apud SIMOES & JULIANO,
2012, p. 2). Assim, as politicas e medidas educacionais para o atendi-
mento da etnia cigana no seu direito a educacio, precisam identificar e

reconhecer todas as contribui¢oes presentes na educacio intercultural.
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Naio se pode ignorar que se trata de uma etnia que “milenarmente
vem se mantendo a “margem” por determinagao prépria, agravada e legi-
timada pelas discriminacdes e preconceitos de que é vitima” (SIMOES &
JULIANO, 2012, p. 3). A Educagao Cigana absorve essa realidade muito
por conta do status marginal do povo cigano, criando-se um impedimen-
to para que ocorram avangos significativos, por parte desse povo, sobre a
importancia da escola, o que faz com que a educagio formal represente
apenas uma simples obrigacio.

Fechando esse paréntese as principais politicas e medidas publi-
cas educacionais a favor da etnia cigana no Brasil, tem-se um aspecto
a ser enfatizado: entre as pessoas ciganas continua a verificar-se as mais
altas taxas de analfabetismo, abandono escolar precoce - antes de termi-
nar o 1° ciclo de estudos, apesar do esfor¢o de algumas politicas sociais
educativas, nomeadamente a escolaridade obrigatéria. Segundo (SILVA,
2017), no que se refere ao processo de inclusio dos ciganos nas agendas
de politicas pablicas em todas as esferas, no Brasil deve-se, ainda, associar
uma grande morosidade.

Os fatores intervenientes que obstruem a efetividade das politicas
publicas de inclusdo do povo cigano a uma educagao formal e efetiva,
associados a essa morosidade provocam tensées e perspectivas na relagio:
educagao, cultura e cigano. Estudos variados mostram que hd uma gran-
de lacuna no que se refere a bancos de dados demonstrando a realidade
cigana no Brasil em todas as dreas de atuagao do poder publico, o que
prejudica avaliagio das necessidades da etnia cigana na educagao.

Ha4 que se ressaltar que este nio é um problema exclusivamente bra-
sileiro. Sendo assim, hd que repensar os posicionamentos nas politicas,
contextos escolares e pedagdgicos nos quais se inserem sujeitos da etnia
cigana (SILVA, 2017). De todo modo ¢ preciso considerar as especifici-
dades do Brasil e paises vizinhos que so levados a ponderar as situagoes
vivenciadas com as minorias, especialmente a cigana, o que implica em

contrassensos e tensoes.
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De acordo com Candau & Russo (2010, p. 159) existe o grande
desafio de “desconstruir os esteredtipos raciais e a visao do “racismo cor-
dial” presente nas sociedades latino-americanas, [...]. Ao mesmo tempo,
requer o reconhecimento da diferenca como um dos elementos funda-
mentais de uma sociedade democrética”.

Assim, o grande objetivo do respeito a diversidade cultural que é “al-
cancar a valorizaglo e a protegio das culturas do mundo, diante do perigo
da uniformizacio” (MARIN, 2007, p.151) fica estagnado, portanto, ainda
que as politicas e medidas publicas educacionais a favor da etnia cigana no
Brasil estejam avangando, ainda tem um caminho longo para mudangas
profundas a inclusio e reconhecimento das minorias étnico-raciais.

Parece que o principal senso comum entre a educagio, cultura e
etnia cigana ¢ a tese de que “¢ a educagio [...] que possibilita avangar no
reconhecimento e na defesa intransigente dos direitos fundamentais para
todo ser humano, na defesa e fortalecimento da democracia” (SILVA,
2010, p. 43). Mas, as reflexdes sobre a educagio, sobretudo do ponto de
vista formal, ainda s3o tensas, especialmente porque a educagio tem um
valor diferente para algumas comunidades ciganas.

Ou seja, para muitas comunidades a educagao ¢ suficiente quando
prepara a crianga cigana para realizar as operagoes matemadticas bdsicas e
ter um nivel de leitura que ajudem na atividade econdmica exercida pelos
seus pais e familiares (CASA-NOVA, 2006; SIMOES, 2007). Para ou-
tras comunidades é como se fosse um trunfo para eles desmistificarem a
imagem que se tem dos ciganos, mostrando que eles também sdo capazes

de fazer coisas positivas. Mas a grande realidade é:

A escola vai gradualmente solicitando  crianga cigana o desempenho
de determinadas tarefas para a resolugdo das quais, a crianga vai percep-
cionando que os conhecimentos que possui e que sdo valorizados pelo
seu grupo de pertenga, ndo sio considerados adequados, apresentando

reduzido significado para a escola (CASA-NOVA, 2006, p.161).

52



Sendo assim, as perspectivas da relagio educagio, cultura e etnia
cigana devem se fundamentar na concentragio de recursos, instrumen-
tos/ferramentas e/ou possibilidades que criangas dessa etnia frequentar
e apreciar a escola, pois é “no contexto das atividades sociais, as expe-
riéncias dos sujeitos se entrelagam a produgio da ordem social e cultu-
ral, tanto originando as experiéncias singulares da pessoa, como também
contribuindo para a produgio e transformagio social” (CAMPOLINA;
OLIVEIRA, 2009, p. 371).

Caso contrério, a educa¢io deixa de se configurar como um meio
de compreender as mudangas ao longo do desenvolvimento, seja o de-
senvolvimento histérico da sociedade, seja o desenvolvimento pessoal
desses sujeitos. E importante concordar com Moreira e Candau (2003,
p. 157), quando eles dizem que a educagio cigana pode mais do que
catalisar experiéncias que tornem o cotidiano escolar espaco da rotina e
da repetigdo, mas sim, “o espago da reflexdo, da critica, da rebeldia, da
justica curricular”.

Enfim, para tratar das perspectivas da educagao cigana em meio a
serias tensoes ¢é preciso alinhar todas as propostas veiculadas no bojo das
politicas e medidas publicas que atentem para a promogao do desen-
volvimento humano sustentdvel por meio da educa¢io e que produzam
um conjunto de agbes que possibilitem o exercicio da cidadania para a
diversidade do povo cigano.

Noutras palavras, é preciso que as diretrizes especificas para a educa-
¢ao de povos em situagdo de itinerAncia, mas fundamentalmente, é preciso
dar um novo perfil as escolas, pois seus “menosprezam os saberes e vivén-
cias das criangas ciganas condenando a sua lingua, hibitos e tradi¢oes, con-
siderando-os anacronicos, bdrbaros e marginais” (GABRIEL, 2007, p. 82).

Na maioria das escolas, até mesmo as que possuem alunos ciganos,
nada conta e nada sabe sobre os ciganos e os curriculos e os manuais
escolares nada dizem sobre eles, de modo que nao se pode ignorar que

falta interesse por parte dos ciganos em ver seus direitos garantidos. Leis
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e diretrizes para fomentar a educagao cigana existem, por exemplo, no
Relatério da Plendria Governamental: Politicas Publicas e os Povos de
Cultura Cigana, realizada em 2012, foram apresentados cinco reivindi-

cagdes para o eixo educagio:

Fomentar livros e producio diddtica; Capacitagao interna da comu-
nidade cigana; Divulgacio do Dia dos Ciganos nas escolas; Professo-
res ciganos ou nao ciganos qualificados para lidar com a diversidade

das comunidades ciganas, respeitando as realidades regionais; Uni-
dades de escolas méveis (vans, 6nibus); [...] (BRASIL, 2012, p. 6).

Todavia esses eixos se esbarram nas intimeras limitacoes que se vé
na materializagio da educagio da etnia cigana. A escola brasileira ainda
nao consegue alcangar os objetivos das diretrizes educacionais voltadas
para esse povo, ou seja, nao consegue “reconhecer a diversidade como
parte insepardvel da identidade nacional [...], investindo na superagio de
qualquer tipo de discriminagao e valorizando a trajetéria particular dos
grupos que compoem a sociedade” (BRASIL, 1997, p. 3).

O alinhamento entre as tensdes e perspectivas relacionadas com
a educagao e cultura cigana na escola brasileira pode estar no ponto de
vista de Gabriel (2007, p. 28) quando ele afirma que “as comunidades
ciganas com a sua maneira especifica de viver e pensar o mundo inco-
modam fortemente o sistema escolar, intrinsecamente incapaz de lidar
positivamente com a diversidade”, por isso cabe a escola cabe direcionar
as discussoes acerca da construgao do curriculo, promovendo um didlogo
com todos os segmentos e com as diversidades ali presentes.

Todavia, ¢ interessante observar que surgem iniciativas positivas em
favor da Educagio Cigana no Brasil. Muitos autores sugerem novas abor-
dagens para que essa educagio nao fique estagnada as diferencas dessa
etnia. Seabra ez al. (2015) enfatiza que algumas décadas apés 1974, a
instituigao escolar se democratizou substantivamente, como comprova
a elevagio dos niveis de escolaridade alcancados pela populagao, apesar

da persisténcia da seletividade social do insucesso e abandono escolares.
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Para além deste tipo de seletividade, a trajetéria escolar diferencia-
-se, ainda, pelas diferenciagdes de género, de ordem étnico-nacional ou
regional. No caso a etnia cigana assume um lugar nuclear nas desigual-
dades escolares. Abrantes et a/ (2016, p. 49) corroboram com esta énfase
quando ressaltam que “os niveis alarmantes de absentismo, insucesso e
abandono na escola, [...] e os riscos sociais associados a socializacio das
criangas e jovens em contextos culturalmente homogéneos, dentro de
sociedades plurais, ndo deixa de nos levantar indmeras inquietagoes”.

Estas inquieta¢oes sao objeto de estudo da maioria dos relatérios
sobre o sistema educativo brasileiro, apesar de estes relatérios assumirem
que as taxas de analfabetismo, absentismo e abandono escolares na edu-
cagdo bdsica se tornaram residuais nas geragdes mais jovens, sem fazer
referéncia a situagao especifica da populagio cigana.

Alids, vérias literaturas dizem que essa falta de referéncia ao atendi-
mento educacional da popula¢io cigana no Brasil faz com que aumente
os mecanismos de exclusio social. Do mesmo modo essas literaturas sub-
linham que o contraste entre os quadros culturais escolares e os dos ciga-
nos tem sido apontado como um fator de incompreensao mutua, tensio
e reprodugio social que conduz ao insucesso e ao abandono escolar da
generalidade desta popula¢io (ABRANTES ez 2/2016).

Outro fator que incide muito sobre a educacio cigana é a suposta
homogeneidade desta etnia que deve ser questionada. Esta homogenei-
dade é também visivel na relacio com a escola, nomeadamente através
de um distanciamento entre familias que apostam na escolaridade dos
filhos e aquelas que continuam a atribuir-lhe um papel marginal nos seus
percursos, modos e projetos de vida (CASA-NOVA, 2008). Mas, é pre-
ciso admitir que a mudanca e a pluralidade tenha igualmente marcado o

sistema educativo, ou seja,

Ainda que mitigado, é importante reconhecer a existéncia de um
movimento educativo democratizador, ao longo das tltimas décadas,

orientado pelos principios de abertura cultural, inclusio social e di-

55



versificagio das experiéncias educativas [...], com reflexos evidentes
na agio de algumas escolas e professores, incluindo o desenvolvimen-
to de préticas pedagdgicas interculturais, associadas a processos de
investigacdo-a¢ao [...]. Porém, nao deixam de se observar, em muitas
outras escolas, em prdticas profissionais instituidas e até em orienta-
¢oes politico-administrativas, um “daltonismo cultural” [...], a par de
mecanismos de distin¢do, hierarquizagio e segregacio [...], cujo im-
pacto nos percursos escolares tem variado de forma assinaldvel entre

origens étnicas (ABRANTES et, al 2016, p. 51).

Esses mecanismos de distingdo, hierarquizagao e segregacio sao
frutos de vertentes enraizadas na educagio do povo cigano, podendo ci-

tar pelo menos duas:

1. A perpetuagio de processos institucionais de constitui¢io de
escolas e turmas segregadas, fruto da combinagio de “estraté-
gias de fuga” por parte das familias no-ciganas e de estratégias
compensatdrias, assentes em principios — supostamente peda-
gbgicos — de “inadequacio cultural” e “déficit psicossocial” das

criangas ciganas (ARAUJO, 2016).

2. A resisténcia das criangas e jovens ciganos em aceitar as normas
culturais resultar de processos de incompreensao matua e, acima

de tudo, de afirmacio identitdria e comunitdria, ante um contex-
to envolvente considerado hostil (ABRANTES ez 2/2016).

Sendo assim, ainda que a escola e a populagao cigana sejam muito
diversas, tornando-se impossivel encontrar modelos eficazes em ambos
os contextos ¢ preciso “identificar, analisar e difundir ‘boas préticas’,
seja no desenvolvimento de programas e organizagdes escolares mais
inclusivas e capazes de lidar com as diferengas socioculturais, seja na
organizacio de atividades extracurriculares para as criangas ciganas”
(ABRANTES ez. al. 2016, p. 52).

Desse modo, pode-se inferir, com base na literatura acima citada,

que a nova abordagem para a educagao cigana (por exemplo, o perfil
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e formacio especifica dos profissionais, o profundo envolvimento das
familias/comunidades) que venha providenciar apoio, orientagio, valori-
zagio e abertura cultural, necessita urgentemente de romper com a apro-
priagao tradicionalista e monocultural das orientagées curriculares.
Ocorre que essas orientagdes curriculares ndo apresentam esforgos
consistentes de envolvimento das comunidades ciganas nos processos de
ensino aprendizagem, mesmo sabendo que estas comunidades apresen-
tam notdveis contrastes culturais, alids, “[...] as principais propostas iden-
tificadas nos discursos ciganos atuais giram em torno do reconhecimento
e fortalecimento da identidade dessa etnia, assim como da urgente con-
quista da cidadania para os mesmos” (BORGES, 2007, p. 10-11).
Sendo as abordagens da educagio cigana orientadas pelas politicas e
diretrizes educacionais do Brasil, é preciso que os educadores reconhecam
que a educagio, em si, desenvolve competéncias para que se possa melhor
conhecer e entender os préprios direitos, contudo, ela nao é suficiente, por
isso abordagens informais de educagio sio fundamentais para que haja um
desencadeamento positivo do conhecimento adquirido na educagio formal

e assim, fortalecer a cidadania deste povo. Nesse sentido, acrescenta-se que:

A educacio ¢ tanto um direito humano em si mesmo, como um
meio indispensédvel para realizar outros direitos, constituindo-se em
um processo amplo que ocorre na sociedade e ganha maior impor-
tincia quando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as

suas potencialidades ea elevagio da autoestima de grupos socialmente

excluidos [...] (ROCHA; ROCHA, 2009, p. 40)

Logo, as propostas de nova abordagem para a educacio cigana de-
vem “pensar em atingir formagio do gestor e professor, bem como a
mudanca da imagem dos ciganos nos livros diddticos e na prépria troca
do conhecimento em sala de aula” (SILVA, 2017, p.52). Essa reflexio fa-
vorece tanto a educagao cigana dentro dos principios da inclusio, quanto
a educagao/escola intercultural, que rompa com os estigmas e busque

fortalecer a cultura de direitos humanos.
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Sdo muitos os aspectos e varidveis a serem consideradas nas pro-
postas de novas abordagens da educagao cigana, mas fundamentalmen-
te, a educagdo/escola intercultural deve promover “uma educagao para o
reconhecimento do ‘outro” (CANDAU, 2008, p. 52), onde se valoriza
os tragos culturais dos grupos sociais envolvidos. Em outras palavras, a
proposta de uma abordagem intercultural para a educagao cigana deve
promover o reconhecimento, dando igualdade de participacio a todos os
envolvidos — ciganos ou no ciganos -.

Enfim, a abordagem da educagao/escola intercultural é mais do que
tragar diretrizes que uniformizem a educagio bdsica ou o atendimento
escolar do povo cigano. Ela precisa compreender os ciganos como povo
“de tradigao oral, que preserva alguns costumes da medicina tradicional,
que tem lingua e expressoes proprias, que sua mobilidade estd associada
ao trabalho e tantos outros tragos culturais que marcam as comunidades
tradicionais [...] e tantos outros grupos excluidos” (SILVA, 2017, p.54).

De acordo com a autora acima citada a abordagem da educagao/
escola intercultural defende que o direito deve ser entendido a partir
de uma perspectiva plural e social, isto é, o direito a educagio para ser
efetivo para os ciganos deve combater o preconceito nas instituigoes de
ensino, em todos os niveis e modalidades, e condicionar que os cursos de
formagio de professor, sejam capazes de prepard-los para o atendimento

da diversidade cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

Descrever como a etnia cigana no Brasil ¢ assistida dentro da edu-
cagdo formal considerando-se as politicas educacionais voltadas a edu-
cagdo cigana e a obrigatoriedade deste povo em participar deste espaco
formativo, bem como as razées que os levam a segregagio escolar e social
nao ¢ uma tarefa que se conclui em apenas um estudo, dado que as po-
liticas, medidas publicas e outros documentos que instituem diretrizes

para o atendimento de educagao escolar as populagoes em situagao de
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itinerncia, ainda nio conseguiram dar unidade aos procedimentos dos
sistemas de ensino brasileiro, especificamente em relagao ao atendimento
escolar as populagoes ciganas.

Essa falta de unidade aos procedimentos dos sistemas de ensino
brasileiro se deve ao desconhecimento de outras facetas dos ciganos, des-
conhecimento este que deriva, também, da marginalizagio deste povo e
do preconceito contra eles, o que faz com que a organizagao escolar, pro-
gramas, metodologias e outros enquadramentos pedagdgicos aglutinem
e/ou segreguem os alunos ciganos em turmas especificas.

Além disso, nao existe investimento nos processos de aprendizagem
e avaliagao, de modo que a continuidade da trajetéria escolar desses su-
jeitos depende muitas vezes das politicas e programas puablicos, além de
outros fatores que devem ser tidos em conta, por exemplo, suas caracte-
risticas e apoio do seu grupo familiar, & presenga de figuras de referéncia
e os fatores institucionais insitos ao funcionamento da escola publica.

Todavia, é muito importante que se ressalte que o exemplo brasilei-
ro no atendimento e tratamento educacional A etnia cigana que pode ser
aplicado a outros continentes a partir da cria¢io das politicas sociais para
as minorias étnicas, aplicadas a partir de 2003, na medida em que se ou-
vem as demandas da populac¢io cigana, e as coloca em negociagio com as
liderangas politicas do pais, bem como, a partir da criagao de cotas para
minorias étnicas no acesso a educagio superior e cursos profissionalizan-

tes e o estimulo da disseminacio da cultura cigana.
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INTRODUCAO

Deparamos na histéria presente com o surgimento visivel de pro-
dugdes escritas sobre a historia das mulheres, buscas e esforgos por partes
de pesquisadores em fazer uma histéria que néo se limite apenas em gran-
des heroinas ou mdrtires, Priori (2017, p.08), mas a histéria de mulheres
comuns, entendendo essas, como mulheres protagonistas do cotidiano
e participativas nos diversos momentos histéricos. Que ao langarmos a
questio, seriamos pelas percepcoes de um tempo presente, contemplados
por falarmos sobre elas sem preconceitos? Despontando as construgoes
de uma histéria arraigada no patriarcado e nao produzida por vozes que

hoje sdo evocadas, essa discussao teria sido algo jd superado?



Na intengao de contribuir para uma histéria que alcance um grupo
de mulheres camponesas, para fazé-las existir por suas préprias vozes, o
foco desta pesquisa é analisar a vida cotidiana das camponesas nos rastros
do patriarcal, como for¢a para os moldes de comportamentos que dire-
ciona condutas que, na contemporaneidade, tenha peso no sentido de
impedir as mulheres camponesas de alcangar sua emancipac¢io. E ainda
saber suas perspectivas em relacio a participagdo na vida social, familiar e
como trabalhadoras rurais no reconhecimento de direitos.

Tardim (2012, p.184) nos afirma que a forga e a existéncia do pa-
triarcado na contemporaneidade, se faz presente nas relagoes de trabalho
entre os géneros, em que as camponesas sao consideradas meras ajudan-
tes dos homens. Nesse sentido ao analisar as relagdes e préiticas cotidianas
das mulheres rurais do municipio de Orizona /Goids, que conta com
uma populagio rural quase equivalente & urbana, com um ndmero ex-
pressivo de moradores rurais, que faz desta, uma regido singular em re-
lagao a muitos outros municipios, por conservar ainda uma populagio
rural distribuida por vdrias comunidades rurais dentro deste municipio’.

Dentre as comunidades rurais existentes em Orizona, Corumbaju-
ba, um povoado com comunidade ativa, com destaque em participagio
em associagdes e cooperativas, formada por muitas familias de produ-
tores rurais, compostas por mulheres que trabalham nas propriedades e
perpetuam por meio das geragoes, nas quais, despertam a andlise deste
estudo, na a¢do de observar a vida cotidiana para responder qual seria o
lugar dessas mulheres para a sociedade? Identificar quais os espagos so-

ciais ocupados por elas na organizacio, participacio e militincia politica
p g ¢ao, p ¢ p

1 Populagio estimada de Orizona- Goids em 2018 é de 15.502 pessoas, sendo
a populagio urbana de 7.981 e rural de 6.311 no censo de 2014. Possui oito
povoados; Corumbajuba, Cachoeira, Buritizinho, Taquaral, Montes Claros,
Ubatam, Rio do Peixe e Firmeza. E conhecida por ser uma das maiores bacias
leiteiras do Estado, com leite produzido por dois mil pequenos pecuaristas.
Além disso, o municipio também é grande produtor de cachaga, havendo cerca
de 40 alambiques artesanais em seu territério.
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na contemporaneidade e assim compreender as transformagées ou per-

manéncias histéricas da presenga do patriarcado?

[...] poderfamos nos perguntar: para que serve a histéria das mulhe-
res? E a resposta viria simples: para fazé-las existir, viver e ser. E mais,
fazer a histéria das mulheres brasileiras significa apresentar fatos per-
tinentes, ideias, perspectivas ndo apenas para especialistas de vérias
ciéncias — médicos, psicélogos, antropdlogos, sociélogos etc.-,como
para qualquer pessoa que reflita sobre o mundo contemporaneo, ou

procure nele inferir. Esta é, afinal, uma das fung¢des potenciais da

histéria. (PRIORE, 2017, p.9)

A mulher camponesa j4 retratada dentro de uma cultura rural, com
uma maneira de ser traduzida pela vivéncia em campo, que assinala um
perfil feminino marcado no tripé, ser mulher, ser camponesa e ser invisivel
na sociedade de forma geral (LUSA, 2010, p.02). Retomando o entendi-
mento de “cultura a toda criagio humana entre os seres humanos e deles
com a natureza, que leva ao estabelecimento de modos de vida” (TARDIM,
2012, p.180). Nesse conjunto a mulher camponesa pertence a uma cultura
que se expressa pelos hdbitos de linguagem, expressoes populares, praticas,
espiritualidades, gastronomia, uso de recursos terapéuticos, conhecimento
empirico, explora¢do da terra, marcada por modos de relagio com a natu-
reza, com bases estruturais de comportamentos na inter-relagio familia e
comunidade, que podem assumir modos ideais de comportamentos.

O foco do estudo reside no interesse de aproximar deste grupo de
mulheres que possui suas particularidades, notoriamente por certo isola-
mento em termos de moradia, sendo que as fontes para o estudo sobre a
histéria das mulheres camponesas requer desafios metodolégicos devido
a escassez de produgoes escritas sobre mulheres rurais, contudo o mundo
campestre, aqui mencionado, conta com a chegada da tecnologia da co-
municagio, e pelas redes sociais as mulheres camponesas podem interagir
com o mundo, ser ouvidas e atuantes nos debates, e ainda, a hipétese

levantada de que, rupturas podem ser encontradas para um lugar em
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que as informagdes nao chegavam a mesma velocidade que nas cidades,
o campo contemporineo, pode ser transformado com uma populagio
cibernética. Nessa dialética, entre permanéncias e rupturas, a mulher
camponesa chama a atengdo na ocupagao dos espagos sociais, na verifi-
cagdo da subjetividade dos sujeitos, no sentido de tudo que é préprio do
sujeito ou a ele relativo, na base de sua interpretagao individual, que pode
ou ndo ser validada para todos, que talvez seja na falta do entendimento
na constituigao do ser camponés, que resida ainda preconceitos a cultura

caipira, muitas vezes assim pejorativamente denominada.

SER MULHER, SER CAMPONESA.

O trabalho de cunho etnogrifico e qualitativo, parte da premissa
metodoldgica de um grupo focal especifico de mulheres camponesas en-
tre 30 e 60 anos de idade, a maioria casada, residente em pequenas pro-
priedades rurais e no povoado. Vinculadas a geragoes que viveram nessa
regido, Powell e Single (1996, p.449) dizem que um grupo focal é “Um
conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para dis-
cutir e comentar um tema, que ¢ objeto de pesquisa.” Nessa perspectiva o
trabalho iniciou mediante a um convite para um encontro das mulheres
camponesas de Orizona, tendo em pauta, além do questiondrio coletivo
foco da pesquisa, uma palestra motivacional para que fosse preparado
um momento propicio e confortdvel para ouvi-las e despertar o interes-
se em interagir na proposta. Questoes simples de seus cotidianos foram
alocadas, a que se dedicam como prioridade em seus afazeres cotidianos?
Como preenchem suas horas de lazer? De que forma elas acreditam cola-
borar na comunidade que fazem parte...

Dentro deste questiondrio foram postas perguntas relacionadas
aos espagos de vivéncia; familia, comunidade e trabalho, que segundo
Bordieu (2002) ao contribuir para os diversos aspectos da Teoria Social,
segundo a qual, o campo social determina um espago simbdlico (local

de socializagao) onde sio realizadas trocas entre os sujeitos, e durante
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nossa vida, participamos de diversos espagos sociais onde interagimos
com os outros seres humanos por meio da linguagem. Pode-se considerar
espagos sociais: a casa, a escola, o trabalho, a igreja, dentre outros. Nesse
sentido o espago social estd associado ao espago multidimensional onde
as relagdes sao efetivadas através da intera¢iao entre os atores sociais e 0s
sujeitos que compde um grupo social.

Para o socidlogo francés Bordieu (2002, p.03), no espago social os
individuos desenvolvem as identidades onde sdo percebidas as diferengas
e as posi¢oes sociais. Isso ocorre por meio de diversos capitais (relagao de
poder): o capital social, cultural, econdmico e simbdlico. Assim, o capital
social é gerado pelas diversas relacoes sociais que o individuo desenvolve.
J4 o capital cultural é o conjunto de conhecimento. E, por fim, o capital
econdmico que ¢ determinado pela quantidade de bens que possui o in-
dividuo. Todos eles fazem parte do capital simbdlico.

Em andamento com a pesquisa, as reunides sio desenvolvidas
numa diniAmica de trazer a tona os assuntos elencados das reunides ante-
riores e para que houvesse mais liberdade de expressao, suas identidades
na pesquisa sao preservadas, seus nomes apresentados no estudo sao fic-
ticios, pautado no respeito ético. Numa intencionalidade de conhecer
as formas de pensamento, compreensio e atuagio nas relagdes bindria
homem/mulher para responder a questao problematizada, a presenca do
patriarcado na contemporaneidade na vida das mulheres camponesas e
com isso compreender, se as dificuldades enfrentadas pelas mulheres do

campo faz rela¢io a heranga patriarcal, hoje machismo.
OS RESQUICIOS DO PATRIARCADO, MACHISMO.

O conceito do patriarcado ¢ apresentado sobre o vieis da domina-
¢ao masculina sobre o sexo feminino, sendo o patriarcado um modo de
organizagio das relagdes sociais cuja légica de divisao de trabalho entre
homens e mulheres direciona o que cada género deve e pode fazer, con-

ferindo-lhes espagos e atividades determinadas, geralmente tidas como
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naturais. “E o aparecimento da familia patriarcal baseada na propriedade
privada. Nessa familia a mulher é oprimida, o homem, reinando sobe-
ranamente” (BEAUVOIR, 1970, p. 75). Recorrendo ao processo hist6-
rico, no momento que surge a propriedade privada, a posse da terra, a
aquisi¢ao de escravos, surge também a posse da mulher concretizada pelo
patriarcado e acabam afirmando “papeis sociais sob a forma do enqua-
dramento de fungoes e posigdes sociais” (ALMEIDA, 2010, p. 23).

Com a descoberta do cobre, do estanho, do bronze, do ferro, com o
aparecimento da charrua, a agricultura estende seus dominios. Um
trabalho intensivo é exigido para desbravar florestas, tornar os campos
produtivos. O homem recorre, entdo, ao servigo de outros homens
que reduz 2 escravidio. A propriedade privada aparece; senhor dos
escravos e da terra, o homem torna-se também proprietdrio da mu-
lher. Nisso consiste “a grande derrota histérica do sexo feminino”. Ela
se explica pelo transtorno ocorrido na divisio do trabalho em conse-

quéncia da invengao de novos instrumentos. (Beauvoir, 1970, p.74)

A forga das estruturas socialmente edificadas historicamente, o pa-
triarcado, assume refor¢o quando acrescidas da propriedade privada e os
desdobramentos do sistema capitalista com aparecimento da revolugio
industrial, desencadeia uma série de protestos por parte das mulheres
com o objetivo de emancipagao, melhorias no trabalho, participagio
politica e igualdade social que mais tarde reconfiguraria os papéis entre
homens e mulheres.

Como diz Marx, “[...] essa dependéncia pessoal nio tarda a mudar
de forma, a criar novas clivagens nas relagoes patriarcais estabelecidas
entre homens e mulheres.” (1988, p. 74). Toda essa transi¢ao de papéis
discutidos pelos autores recai sobre os fundamentos jd estabelecidos no
patriarcado que come¢a com a propriedade privada, que a dado mo-
mento a terra era uma das maiores riqueza do homem e dela se extraia
tudo que precisava, sua extensio determinava a organizagao da familia, o

grupo familiar tinha que ser pensado de acordo com as caracteristicas da
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terra. Isso condicionava nio sé o tamanho das familias, como a decisiao
sobre o0 momento apropriado para que os casamentos ocorressem e entre
quais grupos sociais.

Contudo a destinacio do trabalho de homens, mulheres e crian-
¢as nas industrias domésticas, trouxe como consequéncia a diminuigao
da dependéncia da terra. Dessa forma, podemos observar certa auto-
nomia para grande parte de mulheres que migraram para as cidades,
j4 nao era mais necessdria a dependéncia exclusiva da terra como meio
de subsisténcia. A possibilidade de todo o grupo familiar poder exercer
as fungdes ligadas a inddstria naquele momento, abre pensamentos de
reivindicagoes de igualdade, num periodo de transformacoes na forma
de produc¢io que conduz modificagdes na vida social, na defini¢ao de
papéis entre homens e mulheres.

A nascente industria capitalista, ao engrenar novas relagoes de pa-
péis, trazendo modificagoes significativas na vida das mulheres, (Alves,
2011, p.174) “A base da divisdo social do trabalho ¢é o resultado da defi-
nigao das ocupagdes sociais estabelecidas para o homem e para a mulher
na sociedade. Na organizagao da familia e nas posi¢oes entre os sexos
a0 longo da hist6ria”. Com a migragao das familias para as cidades, nos
novos moldes impostos pelo desenvolvimento da industria, muda o co-
tidiano das mulheres que antes trabalhavam na terra junto com os filhos
e esposos, passam agora a trabalhar nas fibricas e com saldrios, tratava-se
do desmantelamento da familia camponesa em diregao a familia nuclear.

Contudo a soberania patriarcal nao desaparece, pode para algumas
familias diminuir sua forga, para outras o fato da dependéncia do saldrio
do homem, para aquelas mulheres que nao conseguem trabalho nas fd-

bricas, tornd-las mais opressoras. (HOBSBAWM, 1998, p. 282).

O modo de produgio capitalista, que se constitui por meio de con-
tradi¢oes, a0 mesmo tempo em que necessita ¢ promove o aprofun-

damento da industrializagdo, alija as mulheres do espago publico.

Durante os séculos XVII e XVIII, em determinados estados do EUA,
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as mulheres nio s6 tinham direito ao voto como chegaram a exercer o
poder parcialmente, até a sua proibi¢io com o advento da Revolugao
Americana. Também na Revolucio Francesa — o simbolo mdximo
dos direitos humanos da sociedade burguesa — as mulheres, pelo me-
nos as mais pobres, também lutaram e tomaram parte nas diversas
formas que a vida politica assumia, inclusive participando das barri-
cadas e revolugoes, mas foram empurradas para fora, até guilhotina-
das, quando ousaram estender os direitos humanos também para si.
Tais exemplos sdo emblemadticos do cardter patriarcal do capitalismo
nascente. Em suma, a divisao entre o publico e o privado, que o
sistema capitalista aprofunda como necessidade fundamental para a
produgdo de mercadorias, afastava as mulheres do espago publico e

alijava-as da vida politica.

Rago (2017, p. 578) pontua que no periodo da industrializagio
sobre a histéria das mulheres, no que diz respeito sobre as trabalhadoras
nos primoérdios desse processo, as dificuldades logo aparecem, pois poucos
documentos escritos por mulheres trabalhadoras, na maioria eram textos
regidos por militantes politicos e entrevistas orais realizadas em periodos
mais recentes, a maioria eram descritos por médicos higienistas, também
responsdveis por c6digos de condutas, por industriais tenebrosos das mo-
bilizagoes, militantes anarquistas, socialistas e posteriormente comunistas.
Com isso a autora nos afirma: “Isso significa que lidamos muito mais com
a construgao masculina da identidade das mulheres trabalhadoras do que
com sua prépria percep¢io de sua condigao social” (RAGO, 2017, p.579).

Entre retrocessos e avangos, a condicio das mulheres na sociedade
no periodo da industrializagao, vai se transformando, contudo, jornais e
sociedade tem uma imagem negativa das mulheres que deixam seus afaze-
res domésticos, o cuidar da casa e dos filhos, para o trabalho nas fibricas.

Nessa crescente urbanizagao das cidades e inser¢do politica nos mo-
vimentos sufragistas, as mulheres se deparam num mundo em variagio,
em que as elites rurais trocaram sua vida fechada e isolada pelos atrativos

das modernas cidades, teatros, restaurantes e tudo mais que aquelas cida-

des poderiam lhes ofertar. (D’INCAQ, 2007, p. 230).
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Na maioria das vezes as familias atraidas pelo poderoso mercado de
trabalho e as transformagées impostas pelo capitalismo, viram-se obrigadas
a deixarem as propriedades rurais e se deslocarem para os centros urbanos.

Fantin (2018) descreve que na atualidade, a terceira novidade as-
sociada ao estudo migratdrio rural estd no envelhecimento e na mascu-
linizagao da populagio que vive no campo, que cada vez mais os jovens
e principalmente as mulheres vém deixando o meio rural. Poderiamos
encontrar uma explicagdo para tal fato, se analisarmos as dificuldades en-
contradas nos desafios da produgao agricola, na falta de trabalho remu-
nerado no campo, falta de incentivos governamentais para permanéncias
das familias, com recursos de manutengao para escolas de qualidade, a
manutencio das estradas, que acabam sendo um obstdculo para as ativi-
dades rurais serem desenvolvidas.

A mulher campesina aparece de forma substancial nas narrativas
da época da expansio industrial, sao descritas de forma mais visiveis, por
acompanharem os maridos e pais na migragdo para os centros urbanos,
tém seus relatos de enfrentamentos nos novos tempos, principalmente
no processo industrial e todas suas lutas agora travadas pela conquista de
direitos que até dado momento, se manifestam e sao aclamados, com um
movimento de percurso internacional que se estenderd aos dias contem-
porineos, o movimento feminista, ou poderiamos dizer os movimentos

feministas, que se articula em variadas formas e representagdes.
CAMPONESA NO COTIDIANO RURAL.

Essa estrutura socialmente construida encontrada no cotidiano das
mulheres camponesas, que se passa nos espacos definidos como priva-
do e publico ¢ significativo para andlise da democracia e o principio de
igualdade de género. Lusa (2010, p.01) destaca que “dado as estruturas
da vida camponesa provocam transformagdes mais lentas e graduais que
aquelas do contexto urbano, o processo de reprodu¢io sem contestagio

dos tragos das mulheres e homens rurais ocorre com muito maior efetivi-
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dade”, o que colabora ao estudo verificar a postura da mulher do campo
diante as modificacoes transcorridas pelo tempo e as manifestagdes da
relagdo de poder, dentro do processo histérico, que conduz as interpre-
tagdes que destoam de valores igualitdrios, quando nos dirigimos a esses
espagos e a observagio das fronteiras, nao indica uma quebra dos direitos,
mas na observincia da formagao constitutiva das regras informais que
organizam as relagdes de poder. A mulher enquanto trabalhadora rural,
mediante as reivindicagdes trabalhistas de igual direito, de seguridade
social e suas lutas por meio dos movimentos das trabalhadoras rurais no
Brasil, buscam historicamente sua emancipagio, a questao aqui seria essa
consciéncia por parte deste grupo de mulheres, na formagao critica da
autonomia de suas vidas, no desprendimento de uma visio moralista que
determinasse o lugar das mulheres na sociedade.

Em didlogo com Tardim (2012, p. 185) conforme citado por Faleiro
(2017, p. 837) para descrever a cultura camponesa e contextualizar com a
comunidade rural aqui retratada, Corumbajuba, seus pontos de encontros
puderam ser percebidos, principalmente pela descri¢io dos sujeitos com-
ponentes da cultura camponesa que se traduz sem equivoco, numa estreita
relagdo com a natureza e dela retira sua subsisténcia, assinalando os moldes
de vida, sua relagio com a comunidade e enfrentamentos.

A comunidade camponesa estabelece uma conexdo de pertenci-
mento no ato transformador e criador, desenvolvendo suas habilidades
no desafio constante de se manter, num estreito contato com a terra e nas
mais variadas formas de extracio de seus recursos.

Em suas atividades didrias, a vida cotidiana camponesa, principal-
mente pelas semelhancas de produgao nesta regido, sendo a maioria dos
seus moradores produtores de leite, como renda principal, os modos de
vida se edifica com caracteristicas comuns, a vida nas fazendas e nas comu-
nidades rurais, funda um cotidiano as vezes solitirio e monétono, propicia-

do pela lida didria, atividades constantes sem feriados ou finais de semana.
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Em resposta a uma questao colocada ao grupo focal de mulheres
camponesas, sobre o tempo delas destinado para o lazer, Maria ¢ Ana

dizem:

A gente que mora na fazenda, acho que nio temos as regalias pra uma
pessoa por exemplo, que trabalha na cidade. A gente nio tem férias
remuneradas, a gente nio tem férias pra comegar, a gente no tem um
final de semana, a gente ndo tem um feriado, entendeu. Porque na
cidade a pessoa tem, por exemplo, a pessoa tem as férias inteiras para
descansar, a maioria ainda td ganhando, pra nés nio, ¢ de domingo

a domingo. (MARIA). Pra nés nio, todo dia ¢ segunda-feira. (ANA)

Essas relacoes sio muitas vezes extremamente naturalizadas, princi-
palmente na contemporaneidade, e talvez para uma pessoa que nio conhe-
¢a a atividade leiteira ou outras dessa natureza, a rotina de trabalho exige
um empenho que dificulta o descanso regular semanal, que para os peque-
nos produtores, a possibilidade de pagar ou terceirizar um funciondrio, nio
torna vidvel pelos rendimentos financeiros. E outro fato sdo os danos com-
prometendo o ciclo natural dos animais e da agricultura que nio podem
cessar. Desta forma a conhecida lida das mulheres camponesas é bastante
tipica, mesmo que elas nio trabalhem diretamente com a terra, suas demais
atividades estao intimamente entrelagadas no ritmo do cotidiano rural.

Entre as respostas coletadas, observamos aquelas que disseram nao
ter esse tempo destinado ao lazer, e o lugares por elas frequentados como
entretenimentos vinham primeiro a igreja e seus eventuais festejos, a te-
levisao, o artesanato e as vezes, mas com muita raridade, ir a casa de um
parente ou vizinho préximo.

Durante a roda de conversa, elas tém um momento de descontra-

¢ao quando Rita se dirigiu a Maria, e Clara acrescenta:

Vocés estao reclamando atoa, final de semana e feriado vocés tém, vem
um monte de gente pra casa de vocés (Rita). Quem mora em fazenda,

nio tem o que fazer. (Maria). Engracado assim, que o povo fala, na ci-
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dade tem as coisas, os lazeres, e nas fazendas nao tem nada. No feriado

o povo vem tudo para as fazendas, por que eles nio ficam I4, né? (Clara)

Mesmo no tom de brincadeira as verdades sao ditas, e até soam
como certos desabafos, com toda a clareza de uma vida de muito traba-
lho, as mulheres rurais, muitas vezes sio vistas com maior disponibilida-
de de tempo e sem compromissos com os hordrios, ao passo de acharem
que a informalidade do campo nio exige pontualidades.

As entrevistas mostram que as mulheres tém uma jornada de tra-
balho maior que os homens e poucos sio os homens que ajudam nas ati-
vidades domésticas, que as oportunidades de trabalho remunerado para
as mulheres sdo um desafio, e muitas justificam com isso o fato de nio
continuarem a estudar.

Denotam diante das falas resquicios e influéncias de préticas social-
mente construidas do patriarcado e mais ainda, a pesquisa revela o peso
do preconceito por outros grupos sociais a cultura camponesa, como algo
marcante na vida dessas mulheres, resultando muitas vezes um processo

de inferiorizagio.

Durante muito tempo se pensou que seria muito dificil mobilizar as
mulheres trabalhadoras, porque se considerava irregular e provisério
sua inser¢io no mercado de trabalho. Também prevalecia a convicgao
que elas fossem as principais depositdrias e reprodutoras dos valores
patriarcais dominantes na sociedade rural brasileira. No entanto, va-
rios estudos, de académicos e de militantes, mostram que tais ideias

j& nao correspondem 2 realidade. (Guilani, 2017, p.645).

Na referida citago, a autora afirma que o patriarcado na vida das
mulheres rurais, seria algo superado, justificando uma macica e longa jor-
nada de trabalho malremunerado e as crescentes mobilizacoes reivindi-
catdrias perante a lei, pela participagio sindical, manifestacoes por meio
de passeatas, protestos e elaboracio de documentos de seguridade social.

No presente estudo, as generalizagoes sao perigosas e nao representa

alguns grupos de mulheres em tempos presente, o grupo aqui pesquisado
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¢ constituido por mulheres nao assalariadas, que ajudam os esposos no
trabalho do campo e realizam as atividades domésticas. A andlise das
respostas dos questiondrios do grupo focal mostram que a divisao do tra-
balho doméstico nao acontece para todas as familias, e que as mulheres
ajudam no trabalho do campo, algumas nio diretamente na atividade
desenvolvida pelos homens, mas em atividades paralelas, como criagao
de galinhas, porcos, cultivo de hortaligas e artesanatos.

Uma minoria dessas mulheres investiram na continuidade dos es-
tudos, justificam a dificuldade de acesso as universidades pela distdncia
e falta de tempo, sio desmotivadas em relagio a participagao politica,
grande parte acompanha as escolhas politicas dos maridos e que ainda
sofrem preconceitos ao sentarem em bares, tomar decisoes a frente de
negdécios em suas fazendas ou executar algumas atividades que popular-

mente sdo trabalhos que devem ser realizados por homens.

CONSIDERACOES FINAIS

No sentido de contribuir para a constru¢ao da histéria das mulheres
no Brasil, este estudo delineia um grupo de mulheres da comunidade rural
de Corumbajuba, buscando interpretagdes dentro do processo histérico
para a questao problematizada, como elas estao representadas na sociedade
e como elas se veem enquanto sujeitos numa sociedade democrdtica?

Parte da observacio, a necessidade de rever a maneira como as mu-
lheres rurais estao ancoradas sobre a sombra de uma organizagao familiar,
com resquicios do patriarcado e machismo, com uma luta emancipatéria
de plena consciéncia de igualdade e respeito, uma busca por autonomia
de valores que priorize a igualdade e auséncia da definigao de papeis que
oprimem a efetivacio e inser¢do das mulheres na sociedade.

A eclosio dos movimentos feministas somadas as mobilizagoes
conduz a discussao dos papéis sociais, distanciando dos padrdes tomados

como naturalizados, num processo a ser continuamente construido.
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Propor uma reflexao desta tomada de consciéncia, pelo viés de co-
nhecer, principalmente pelas préprias mulheres, sua prépria histéria e de
estar atentas a modelos impostos pelo capitalismo, na intengao transfor-
madora de inferir com agoes e debates, pautados na igualdade e supera-

¢ao do patriarcado.
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1. INTRODUCAO

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensi-
no, da Educagio Bisica, da rede publica de ensino, que vem assegurar o
direito & educacio ao individuo, que por algum motivo teve o seu direito
negado em uma determinada fase de sua vida (infincia e/ou adolescén-
cia). E uma oportunidade que ele tem em alfabetizar-se, letrar-se, e resga-

tar o direito que lhe foi negado. A Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da
Educag¢io (LDBN) de 1996, no Capitulo II, Se¢ao V, regulamenta que:

Art. 37. A educagio de jovens e adultos serd destinada aqueles que
nio tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamen-

tal e médio na idade prépria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurario gratuitamente aos jovens
e aos adultos que nio puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condices de vida e de

trabalho, mediante cursos e exames.



§ 2° O poder puiblico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante a¢oes integradas e complementares

entre si (BRASIL, 1996, p.13).

Neste contexto faz-se importante desenvolver um estudo sobre as
agoes educativas da EJA, para pensar as relagoes estabelecidas neste tipo
de ambiente escolar, que como todos os demais, deve possibilitar um lu-
gar de ensino e aprendizagem, em que o discente esteja integrado as novas
préticas sociais. Um meio educacional que deve proporcionar aos alunos
as condig¢oes necessdrias para uma convivéncia de constante aprendizado,
uma sala de aula com espago aberto para o didlogo, dando-nos conta do
papel social da escola (VASCONCELQOS, 2005).

Sendo assim, esta proposta tem como base a teoria de Paulo Freire
(2003, p. 17-18) referente a formagio critica do aluno. Observando que
o didlogo estabelecido em sala permite que alunos e professores assu-
mam posi¢io de reciprocidade, tanto para quem fala quer ser ouvido,
compreendido, e quem escuta também quer ter sua oportunidade de
falar em mesmas condi¢ées. De acordo com o autor, o professor deve
preocupar-se com a formagao do aluno-cidadio para além do cumpri-
mento curricular, buscando uma educacio voltada ao desenvolvimento
da consciéncia critica capaz de perceber os fios que tecem a realidade
social. Dessa forma, tanto o professor quanto o aluno tornam-se sujeitos
criticos, curiosos e ansiosos em aprender.

A presente pesquisa tem como objetivo promover uma reflexao cri-
tica dos alunos sobre o espaco escolar que compartilharam durante os dois
anos do Ensino Fundamental II na EJA, bem como, entender o “lugar de
memoria’ em que estdo inseridos, relacionando o vivido (memérias) com o
apreendido (saberes ensinados), compreendendo os saberes que os tornam
préprios e particulares na construgao de conhecimentos e memdrias.

Para que percebam a relevincia da conclusao do Ensino Funda-
mental II da EJA aqueles alunos que ficaram anos afastados da escola e

estdo retornando, ou os que em algum momento da vida necessitaram
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trabalhar durante o dia, devido as demandas de sobrevivéncia, para aju-
dar nas despesas de casa, dependendo do ensino.

Entretanto, esta pesquisa faz parte de um projeto maior que esta vin-
culado ao Programa de Pés-Graduagio em Histéria, nivel Mestrado Profis-
sional, aqui se atem a realizar uma andlise qualitativa dos dados, dividido
em dois momentos. Inicialmente apresentamos um breve estudo biblio-
gréfico analisando os textos de autores que discutem assuntos relacionados
a constru¢ao de memorias no contexto da Educacio de Jovens e Adultos.

Posteriormente, a aplicagio de um questiondrio-avaliativo direcio-
nado apenas aos alunos que estao no dltimo periodo do Ensino Funda-
mental II da EJA, na cidade de Ciristalina-GO, com o intuito de analisar
o impacto e a contribui¢io de concluir os estudos para suas vidas. A me-
todologia utilizada foi o estudo de caso. No estudo de caso, o objeto de
pesquisa € analisado de forma bastante profunda. Essa forma de pesquisa
tem como objetivo conhecer “como” e “por que”, trazendo evidéncias,
uma investigagdo de uma situacio especifica, particular (BOGDAN;
BIKLEN, 1982). O questiondrio apresentou perguntas direcionadas,
contendo além do nome, idade, estado civil, outras interrogagdes como:
“Quantos anos ficaram afastados da escola?”; “Por qual motivo necessita-
ram se ausentar?”; “Por que optaram pela EJA ao retornarem?”; “Qual a
maior dificuldade enfrentada para concluirem seus estudos?” e, por fim,
“Quais as contribui¢oes de voltar a estudar para suas vidas?”.

Como professora municipal tive a oportunidade de trabalhar nes-
ta escola durante 6 anos e acompanhar desde o inicio a turma que estd
concluindo o Ensino Fundamental II. Constatando que se trata de uma
sala plural, com alunos na faixa etdria entre 15 e 69 anos de idade, que
trabalham no periodo diurno, sendo alguns, aposentados que voltaram
a estudar depois de formarem os filhos. Essa turma constituida por 18
alunos (6 mulheres e 12 homens) dentre estes alguns solteiros, outros
casados ou divorciados, com ou sem filhos. 10 alunos exercem alguma

atividade laboral no periodo diurno. Sao alunos que buscam na Educa-

80



¢ao de Jovens e Adultos a possibilidade de concluirem esta etapa escolar

com os mais diversos objetivos.

2. A CONSTRUCAO DE UMA MEMORIA
COLETIVA NA TURMA DA EJA

Atualmente tem sido de interesse de algumas dreas do conhecimen-
to como a Antropologia, a Psicologia, a Comunicagao Social e a Hist6ria
na construgio da identidade social dos individuos que convivem em um
mesmo espago, pois o ensino pedagdgico tem a intengao de formar ci-
dadios criticos que possuem a capacidade de atuar na sociedade. Uma
formagdo puramente humanista que abrange as reflexoes e estudos sobre
as atuais condigoes humanas, mas que se fundamenta nas singularida-
des e no respeito pelas diferengas étnicas, religiosas, sexuais das diversas
sociedades [...]. A perspectiva histdérica permite uma visio nio apenas
abrangente ao estabelecer relagoes entre passado-presente na busca de
explicagoes do atual estdgio da humanidade, como permite identificar as
semelhancas e diferencas que tem marcado a trajetéria dos homens no
planeta Terra (BRASIL, 2002, p. 51).

Isso, significa que o sistema de ensino proporciona as condigoes
necessdrias para o aluno construir sua identidade social por meio da va-
lorizagio da sua meméria. Fato que torna de fundamental importincia
compreender o conceito de memdria, que segundo Le Goff (1990, p. 424)
“remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungées psiquicas, gragas
as quais o0 homem pode atualizar impressées ou informagoes passadas, ou
que ele representa como passadas.” Uma forma de representar o passado
que se aproxima da linguagem, podendo ser falada ou escrita, saindo do
corpo fisico através de narrativas individuais ou coletivas, para preencher as
prateleiras das bibliotecas. Trata-se de uma das caracteristicas primordiais
do ser humano, que pode ser identificada como aponta Olivindo (2017,
p- 2) “nas lembrancas pessoais, na oralidade, nos lugares, nos simbolos, nas

comemoragoes, nos calenddrios, nos documentos, nos monumentos e etc.”
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Ainda, referindo-se a meméria Le Goff (1990, p. 478) menciona
que ¢ “onde cresce a histéria, que por sua vez se alimenta, procura sal-
var o passado para servir o presente e o futuro.” Ou seja, a memoria se
relaciona com a histéria para poder existir, lutando contra o siléncio e o
esquecimento dos acontecimentos passados.

Uma ferramenta importante tanto para o historiador como para o
professor, que dentro do ensino de histéria ocupa lugar de destaque, pois
segundo Nora (1993, p. 13) existe o “sentimento que nio hd memoria es-
pontdnea, que ¢é preciso criar arquivos, que é preciso manter aniversarios,
organizar celebragoes, pronunciar elogios funebres, notariar atas, porque
essas operagoes nao sao naturais.” Portanto, sio passiveis de sofrer inter-
feréncias dos diferentes grupos sociais em que o individuo estd inserido.

Confundindo-se com a fun¢io do historiador que constréi uma nar-
rativa dos fatos acontecidos no passado com os quais analisa e atribui sua
devida importincia. Porém, nio se deve prender apenas ao passado como
uma verdade pronta e acabada dos fatos. Mas sim, questiona-lo como for-
ma de compreender o presente, estabelecendo um didlogo entre os dois,
bem como entre a meméria do individuo e a histéria. Assim, as narrativas
do passado nio sao neutras, apresentam caracteristicas da época, da socie-
dade e da pessoa que a escreveu. Possibilitando diversas interpretagoes, na
tentativa de sanar suas dtvidas e incertezas sobre um determinado fato.

Em se tratando da no¢io de meméria, Halbwachs (1990, p. 351)
afirma que nio existe memoria puramente individual, uma vez que todo
individuo estd interagindo e sofrendo a ac¢io da sociedade em que vive,
através de suas diversas agéncias e instituigoes sociais. Portanto, como a
memoria individual é passivel de modificagoes, o historiador pode contar
somente com as contribui¢ées da memoria coletiva para resgatar o passado.

Uma memoria que segundo Nora (1993, p. 9) estd “sempre carrega-
da por grupos vivos e, [...] estd em permanente evolugio, aberta a dialé-
tica da lembranca e do esquecimento, inconscientes de suas deformagoes

sucessivas, vulnerdvel a todos os usos e manipulagoes, suscetivel de longas
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laténcias e de repentinas revitalizagoes.” Em outras palavras, a memoria
coletiva tem o papel de construir a identidade do individuo, abordando os
problemas do tempo e da histéria, entretanto, é passivel de esquecimento.
Assim, para a constru¢o de uma memoria coletiva é preciso interli-
gar, por meio da oralidade, as diversas memérias dos individuos que fazem
parte do grupo, considerando que todo sujeito é portador de memorias.
Dentro da escola a meméria influencia diretamente no processo de
ensino-aprendizagem, quando os alunos passam a serem reconhecidos
como portadores de saberes, os chamados conhecimentos prévios. Nessa
perspectiva, a sala de aula, as referéncias de seus grupos familiares que
cultivam suas memorias: sejam de familias rurais, de migrantes nordesti-
nos ou com tradigdes religiosas passadas de geragio em geracio que ofe-
recem explicagoes do mundo e de seu devir (MONTEIRO, 2003, p. 12).
Pontos que compdem as particularidades de cada individuo integrante

em um grupo social plural. Assim:

Ensinar, como o préprio termo indica, é “fazer conhecer pelos si-
nais”, ¢ produzir significados. E estes significados sao atribuidos pelos
professores desde 0 momento em que se apropriam de um conceito
e definem a proposta de atividade a ser realizada para a sua aprendiza-
gem, por aqueles alunos que tém em sua turma. Sao situagdes muito
particulares & educacio escolar e que atendem a objetivos amplos que
tém, na dimensao educativa, um pardmetro diferenciador marcante,
responsével pela criagio de saberes com epistemologia propria — o sa-
ber escolar que articula os saberes disciplinares, os saberes dos alunos

e professores ¢ a cultura de forma ampla (MONTEIRO, 2003, p. 5).

Desta forma, o professor deve considerar que o aluno é possuidor de
conhecimento prévio, dando o seu devido direcionamento, fazendo uma
mediagdo com os novos conceitos e contetidos propostos para que o alu-
no possa construir sua representagao social. Com isso, o aluno faz ligacio
do contetido com suas memorias individuais entendendo estas como: as

lembrangas de seu cotidiano que tende a idealizar sobre o passado. Item
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que conduz o aluno a compor suas representagoes sociais, pois conforme
Bittencourt (2011, p. 2306) significa os mecanismos com que os jovens ou
criangas passam de apropriacio do real para torni-lo inteligivel.

Agora, em se tratando dos alunos da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), constata-se que suas representagoes sociais nao sio as mesmas dos
alunos da Educagao Regular, por integrarem grupos distintos que apresen-
tam diferenca de faixa etdria. E de acordo com Halbwachs (1990, p. 51)
“cada meméria individual é um ponto de vista sobre a meméria coletiva
que muda conforme o lugar que o individuo ocupa na sociedade.” Um
processo que reflete diretamente no aprendizado de cada turma dentro do
sistema educacional, bem como na maneira como o professor direciona sua
prdtica de ensino para encaixar o contetido ao nivel do publico alvo.

A memoria ainda contribui para a formagao da identidade social
do individuo, pois como aponta Pollak (1992, p. 204) “a meméria é
um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto individual
como coletiva, na medida em que ela é também um fator extremamente
importante do sentimento de comunidade e de coeréncia de uma pessoa
ou de um grupo.” Por isso, a existéncia de uma memoria coletiva e uma
identidade social podem ocorrer em alunos que dividem um mesmo es-
paco, como por exemplo, a sala de aula.

Assim, de forma geral no livro “pedagogia da autonomia”, Paulo
Freire (2003) recomenda que a educacio deve ser antes de qualquer coisa
um ato de amor e coragem, sustentada no didlogo, na reflexdo e no debate,
que se proponha a olhar para os saberes desses homens e mulheres que es-
tao chegando a escola com uma bagagem (suas histérias de vidas), cabendo
aos educadores compreenderem que a educagio é um processo de trocas
de saberes, que conta com a participagio de todos. Tornando a escola um
lugar propicio para ocorrer a relagao entre ensino e aprendizagem.

Dessa forma, se nio houver no ato educativo a criatividade e a
transformacio, entao, nio podemos dizer que aconteceu o saber, sendo

que “o saber que ¢ reflexo da invenc¢io, da busca incessante, impaciente
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e frequente que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os
outros’ (FREIRE, 1997, p. 57).

Pelas colocagoes de Freire, cabe ao professor inferir por meio de agoes
pedagdgicas, o estreitamento dos conteddos programdticos ao cotidiano
de seus alunos, de forma que haja compreensio e interagio entre saberes
e sujeitos. Em turmas de EJA, tomamos como exemplo a turma referida
nesta andlise, tal interferéncia se torna relevante e desafiadora para os edu-
cadores, em razao das mais diversas experiéncias pessoais, principalmente
por serem a maioria alunos mais idosos, que ficaram muito tempo longe
do ambiente escolar, no propdsito de dimensionar a importincia que o
retorno aos estudos proporcionam em suas vidas. O fato de estarem no-
vamente integrando um grupo escolar e principalmente desfrutando uma
nova possibilidade de aprendizagem ¢ satisfatério para alguns, como des-
creve a aluna M. A. (49 anos) “O que eu ganhei de melhor voltando pra
sala de aula depois de 30 anos sem estudar é quando eu chego no mercado
eu sei ler as mercadorias, os pregos, a validade, as promog6es. Nao preciso
perguntar nada pra ninguém. Eu amo isso, antes era muito dificil.”

Sdo respostas como esta que se constata o valor do saber escolar,
nao s para a formacio individual do discente, como para sua qualidade
de vida e daqueles que estio ao seu redor. O beneficio de aprender al-
canga, num primeiro momento o aluno e se estende a sua familia e ao
seu circulo de convivéncia. E interessante compreender a cultura como
processo histdrico, no qual o homem se relaciona com o mundo e com
outros homens, se reconhecendo como sujeitos atuantes em sociedade e
capazes de se transformar. Sendo de suma importincia suas experiéncias,
criacdo e recriagdo do espago atual, além de suas vivéncias sobre o ontem.

Como ressalta Geertz (1973, p. 4) a cultura pode ser definida
como “sendo uma teia de significados, [...] como uma ciéncia interpre-
tativa, & procura de significados.” Dando sequéncia a esse raciocinio,
Pesavento (2005, p. 15) aponta a cultura como “uma forma de ex-

pressao e tradugao da realidade que se faz de forma simbdlica, ou seja,
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admite-se que os sentidos conferidos as palavras, as coisas, as agoes e
aos atores sociais se apresentam de forma cifrada, portando jd um sig-
nificado e uma apreciagdo valorativa.”

Quando inserida como eixo central da narrativa dos fatos ocorridos
no passado, interliga as prdticas com suas devidas representagoes, essa
jungao resulta da utilizagao de simbolismo para representar a unido do
significado com seu significante, ou seja, existe uma relagio entre o autor
dos fatos e seu contexto. Relagio esta que pode ocasionar vdrias interpre-

tagdes do mesmo fato, situagao que para Darnton (1990, p. 287),

[...] ordenam as coisas em sequéncia e raciocinam dos efeitos para as
causas. Todavia, as pessoas comuns, na vida cotidiana, t¢ém de per-
correr uma floresta de simbolos. [...] Isso nao significa que as relagdes
econdmicas e polfticas nio tenham uma existéncia prépria, mas que

sao mediadas por signos.

Com isso, os simbolos podem representar intimeros significados
dependendo do contexto em que estdo inseridos. Sao utilizados para que
se compreenda melhor os fatos narrados no passado.

Um conceito que é fundamental para proporcionar a compreensio
do cotidiano, bem como dos hdbitos e costumes de um determinado
povo em uma determinada regido. Fatores que estdo inteiramente ligados
a memoria dos individuos, quando os alunos atribuem os devidos senti-
dos e significados aos fatos ocorridos no passado.

Porém, é necessdrio a mediagao do professor, que direciona a me-
moria individual em prol de uma meméria coletiva e de uma identidade
social, sendo que como aponta Pollak (1992, p. 204) “hd uma ligagao
fenomenoldgica muito estreita entre a memoria e o sentimento de iden-
tidade”. Fatores que transformam o individuo dependendo da influéncia
do meio em que estd inserido.

Desta forma, para construir um sentimento de identidade ¢ preci-
so levar em conta, de acordo com Pollak (1992, p. 204), trés elementos

essenciais: i) a ideia de lugar (que no caso desta pesquisa pode se consi-
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derar a sala de aula); ii) a continuidade dentro do tempo (que no caso
se refere ao tempo que os alunos compartilharam durante o curso do
Ensino Fundamental II); e iii) o sentimento de coeréncia, ou seja, de que
os diferentes elementos que formam um individuo sio interligados em
prol de um sentimento comum (que aqui se trata dos alunos que dividem
objetivos iguais como o de concluirem seus estudos, pois pertencem a
mesma comunidade escolar).

Ainda, segundo Pollak (1989, p. 9), a meméria pode ser conside-

rada como uma

operagao coletiva dos acontecimentos e das interpretagoes do passado
que se quer salvaguardar, se integra como vimos, em tentativas mais
ou menos conscientes de definir e de reforcar sentimentos de perten-
cimento e fronteiras sociais entre coletividades diferentes: partidos,

sindicatos, igrejas, aldeias, regioes, clas, escolas, familias, nagoes etc.

As narrativas também sio construidas dessa interacio com o outro,
que dialoga, interpreta e constréi sentidos, a partir de seu lugar social.
Uma das atividades mais centrais e mais comuns na vida cotidiana. A
andlise da narrativa mostra-se bastante produtiva para examinar a fala
gerada em diferentes contextos, tanto em interagoes cotidianas, institu-
cionais, como em entrevistas de pesquisa € em grupos focais: “Narrar
envolve organizar a experiéncia humana, a partir do que se viveu e daqui-
lo que se guarda na meméria, ou seja, como um método de recapitular
experiéncias passadas, combinando uma sequéncia de eventos que (infe-
re-se) ocorreram de fato.” (BASTOS, 2005, p. 75).

Todas as narrativas que estdo na memoria dos alunos sofrem in-
terferéncia da posi¢do em que o individuo ocupa nos diversos grupos
sociais. Nesse sentido, constata as diferentes visdes dos alunos em relacao
a todo o periodo em que estiveram cursando a segunda fase do Ensino
Fundamental na EJA e o que ficou guardado em suas memorias desse

tempo, compartilhando seus saberes vividos e apreendidos.
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3.0S DESAFIOS E AS CONTRIBUICOES DA
EDUCACAO PARA OS ALUNOS

Por meio da convivéncia didria nas turmas da EJA, no municipio
de Cristalina-GO, pode ser percebido na turma que estd concluindo estd
modalidade de ensino, a existéncia em sua maioria, de alunos de classe
média baixa, assalariados ou que veem na sala de aula uma oportuni-
dade de se prepararem melhor para o mercado de trabalho. Observa-se
que muitos desses alunos em algum momento de suas vidas necessitaram
abandonar os estudos, retornando anos mais tarde, como descreve os

relatos a seguir:

Eu precisei abandonar meus estudos para ajudar meu pai e minha

maie na roga. (M. A., 49 anos).

Eu tinha que trabalhar durante o dia todo entao nio dava para estu-

dar. (A. L., 61 anos).

Antigamente as coisas eram muito dificil, a gente tinha que ajudar
em casa. (V. A., 52 anos).

Eu tive que largar meus estudos por falta de condi¢des financeiras.

(K. G., 59 anos).

Assim, dos dezoito alunos que compde a turma, apenas trés (menores
de 18 anos) nunca abandonaram os estudos e estao nessa modalidade por
trabalharem no periodo diurno, os outros quinze ficaram décadas fora da
escola (até 40 anos), pelos mais diversos motivos, alguns precisavam se de-
dicar ao trabalho devido a falta de recursos financeiros, outros se casaram
e nao tiveram como continuar (entre as mulheres foi recorrente o fator da
criagao dos filhos), ficando anos afastados como o seguinte relato “Sou
vitva, fiquei fora da escola mais de 40 anos, porque eu morava na fazenda
e 14 ndo tinha escola, voltei a estudar vi que estava fazendo muita falta.” (P.
G., 69 anos). Antigamente, as escolas nio eram tao acessiveis como atual-

mente, ocasionando muita exclusao das classes mais baixas.
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Ainda se constata que s2o muitos os desafios enfrentados por esses
alunos, desde o cansaco do trabalho, dificuldades financeiras e até mes-
mo limitagdes fisicas pelos alunos que estio em uma faixa etdria mais

avangada como relata os alunos:
Minha maior dificuldade é minha visio (W. A., 60 anos).

Minha maior dificuldade ¢ a cabega, por causa da idade anda muito

ruim, quase nio guardo as coisas (P. G., 69 anos).

Um ponto que se transforma em um obstéculo no caminho de
muitas pessoas mais velhas, que deve ser superado quando volta a es-
tudar, principalmente no periodo noturno. Destacam-se, também, que
destes alunos cerca de seis justificaram como principal dificuldade a ser
transposta o cansago do dia a dia de trabalho. Porque chegam 2 sala de
aula jd cansados, depois de um dia cheio de servigo, isso prejudica sua
concentragio e aprendizagem.

Outra dificuldade comum a muitos alunos foram as disciplinas de
matemdtica e portugués (interpretagdo de texto), caracteristicas comuns
tanto no Ensino Regular como na EJA. Ambas as matérias, essenciais ao

curriculo escolar, como aparece nos presentes relatos:
Tive em matemdtica (A. M., 15 anos).
Eu tive muita dificuldade em portugués (R. S., 16 anos).
Tive muita dificuldade em matemadtica (C. D., 18 anos).
Minha maior dificuldade foi em matemitica (M., 16 anos).
Eu tive dificuldade em portugués e matemdtica (J. A., 16 anos).

Tive muita dificuldade em matemadtica (A. M., 15 anos).

Diante disso, ao educador mais que ensinar contetidos programa-

dos cabe buscar compreender essa trajetéria de infinitas dificuldades e su-
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peragoes, como mostra Freire (2003, p. 18), o educador nao precisa saber
apenas o conteido, mas também como ensinar este contetido, pois uma
diddtica que aproxime esses contetdos de seus cotidianos e realidade serd
provavelmente mais fécil de ser assimilada. Postura essa que demanda
do professor muita disciplina e foco para nao dar énfase apenas aos pro-
blemas sociais e politicos deixando de lado o contetido, ou o inverso,
enfatizando um conteddo desvinculado das questdes politicas e sociais
da realidade em que vivem.

Assim, o docente ao trabalhar com esta modalidade de ensino deve
proporcionar aos alunos elementos necessarios para que consigam situar-
-se e orientar-se numa sociedade em constante transformacio, sentin-
do-se sujeitos participativos do processo histérico, pois de acordo com

Brunel (2004, p. 37),

[...] os jovens que frequentam a EJA construiram a sua trajetdria es-
colar fora dos padrées definidos pela escola regular. Este nimero cres-
ce a cada ano, e ¢ pertinente nos questionarmos acerca do que estd
ocorrendo com a institui¢io, jd que ela ndo estd conseguindo atender
plenamente as necessidades de uma boa parcela de jovens que poderia

frequentar este espaco.

Outro aspecto bastante abordado pelos alunos se refere s barreiras
encontradas para concluirem seus estudos, que sio os frequentes proble-
mas de satde, por se tratarem de alunos em faixa etdria entre (30 e 60
anos) em sua maioria, s30 comuns as faltas em decorréncia de alguma
enfermidade. Muitos alunos sio portadores de hipertensio, diabetes ou
problemas cardiovasculares. Sobre a satide o senhor W. A. (60 anos) des-
creve “Voltei pra sala de aula porque nas minhas visitas no INSS o mé-
dico me disse pra voltar a estudar que ia me fazer bem e ainda por cima
eu mesmo poderia cuidar da minha pensio, ir ao banco essas coisas, eu
tinha muita dificuldade e vergonha, dependia das pessoas pra tudo.” Fato
que foi evoluindo com o passar do tempo e por se tratar de alunos que

estdo concluindo seus estudos na EJA, isso foi superado.
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De acordo com Freire (2007, p. 25), para que a educagao promova
a transformacao social é necessdrio que os alunos nao sejam vistos como
meros reservatérios de conteido, mas individuos capazes de construir sua
propria histéria ao estabelecerem uma problematizacio das condigdes em
que vivem buscando a mudanga. O papel do professor nesse processo é
fundamental para estabelecer uma relagao entre o professor ¢ o aluno,
visando 4 aprendizagem e a transformagio. E uma relacio baseada no
reconhecimento por parte do educador das condigoes sociais, culturais,
econdmicas de seus alunos, suas familias e o seu entorno. Como demons-
tra o relato “Ficava muito tempo sozinho em casa, tinha esquecido como
era conviver com muitas pessoas, aqui com as professoras eu aprendi
como elas e as outras mogas gostam de ser tratadas, ganhei mais sabedoria
e aprendi a ler. Gosto muito de estudar nessa escola.” (K. G., 59 anos).

Assim, conforme Freire (2007, p. 41) “alfabetizacio é mais do que
o simples dominio mecinico de técnicas para ler e escrever. [...] E o do-
minio dessas técnicas em termos conscientes. E entender o que se 1¢ e
escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente. E uma incor-
poragdo.” Nesse sentido, o papel do professor é fundamental para a vida
do educando, pois dialogar com o mesmo oferecendo os meios propicios
para sua instru¢do, construindo uma relagao de trocas para mediar o
conteddo de forma que se aproxime do conhecimento prévio do aluno.
O ensino passa a ser transformador na vida das pessoas, como descreve o
relato “O que eu mais fiquei satisfeita em ter voltado é que agora sei ler
e escrever outras coisas além do meu nome.” (P. G., 69 anos). Transfor-
mando o aluno em cidadio criticos, capazes de se articular na sociedade
e ressignificar a sua prépria realidade.

Em relagio aos impactos positivos e contribui¢oes de estarem em
sala, em pleno processo de aprendizagem, houve diversas implicacoes nas
vidas dos alunos. Porém, o que mais beneficiou os alunos foi a indepen-
déncia que a leitura e a escrita lhes proporcionaram, a0 mesmo tempo em

que os alunos se sentiram valorizados, como L. G. (35 anos) menciona
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“A mudanca boa que tive em minha vida foi que aprendi coisas novas, as
matérias, mas também vi os resultados dos meus esforcos até aqui. Quando
penso que estou terminando o ensino fundamental me sinto vitoriosa.”

Outro ponto positivo que chamou a atengao foi o fato, em especial
das mulheres idosas, terem relatado o impacto que o retorno a sala de
aula trouxe para suas vidas. Proporcionando alegria e estimulo para seu
dia a dia, pois antes de voltarem a estudar tinham uma rotina monétona
de dedicacio integral ao lar, como M. L. (42 anos) descreve “divorciada,
cinco filhos, quando me casei precisei abandonar os estudos pra me dedi-
car a minha familia. Tenho muitos problemas de satde, vir pra aula todos
os dias ¢ algo que me faz bem, me tira da dureza do meu dia-a-dia aqui
eu vejo as amigas, converso e aprendo’.

A partir de depoimentos como esse pode-se perceber a escola como
um espago de valorizagio da meméria, portanto, como afirma Pollak
(1989, p. 4) se trata de um espago social comum, enriquecedor, forma-
dor de identidades e capaz de proporcionar socializagao. Ao comparti-
lharem seu tempo, e suas histdrias, os colegas constroem afetos, entre si e
com seus educadores, como nos diria Bosi (2003, p. 33) nossa memoria
afetiva é parte de nossa memoria social.

Ao pensar a relagio entre educador e o educando dentro de seu
contexto real, de seu espaco social, tem-se que é necessdrio para a con-
quista de um ensino comprometido com a aprendizagem, a¢des rigorosas
e metddicas, amparadas por praticas diddtico-pedagdgicas e dedicagao a
pesquisa. No entanto também faz-se necessirio o respeito aos saberes dos
educandos, a valoriza¢io de sua criticidade, rejeitando qualquer forma
de discriminagao, motivando-os a uma reflexdo sobre a realidade em que

vivem, como descreve A. L. (66 anos):

sou vitva, fiquei fora da sala de aula 30 anos, tinha que trabalhar na
roga desde pequena nio podia estudar. Como eu sé podia estudar a
noite voltei pra escola na EJA. Quando cheguei aqui parecia um bicho
acuado, nem sabia ler meu nome, agora sei ler e escrever meu nome e

muitas outras palavras. Nao tem nada que pague o que aprendi.
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Assim, como esta senhora, outros alunos apresentaram progressos de
conhecimento como ler e escrever, além do préprio nome. Mais que isso,
mostraram terem aprendido muito no convivio, na autoaceita¢io, na bus-
ca pela aprendizagem e aprimoramento daquilo que j4 traziam consigo.

Diante dos questionamentos analisados constatou-se que a turma
investigada possui uma grande diversidade de idade, raga, crenca e va-
lores, e também, dificuldade de aprendizagem variadas, dependendo do
modo de vida de cada um. Entretanto, as contribui¢oes levantadas pelos
alunos levam a um lugar comum: o da aprendizagem, da superagao, do
resgate de si, da construgio de uma independéncia e transformagao que

apenas o acesso a educacio é capaz de proporcionar.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os anos de magistério e o convivio didrio com os alunos da Edu-
cacio de Jovens e Adultos (EJA), permitiram que este trabalho fosse
possivel. Diante do que foi abordado percebe-se que houve avangos no
ensino dos jovens e adultos nos tltimos anos, mas carece de muito mais,
em relagao a atencio que tem sido dispensada a essa faixa etdria de alu-
nos. Uma parcela da populacio, que ao longo do tempo sofreu intimeras
consequéncias por se ausentar da sala de aula, que refletiram na falta de
formagio e na baixa qualidade de vida.

Assim, observa-se que os alunos da EJA trazem consigo conheci-
mentos prévios provindo de suas experiéncias de vida, da cultura — habi-
tos e costumes dos grupos sociais nos quais os alunos estao inseridos — e
de suas memérias individuais sobre o passado, que necessitam da me-
diagdo do professor para direcionar o conhecimento, de forma que pro-
porcione uma reconstru¢io do passado para formagao de uma memoria
coletiva na turma. Pontos que s6 é possivel com a formacio educacional,
pois ao retornar os estudos mesmo que tardiamente na EJA, o individuo
tem a oportunidade de aprender coisas novas e mudar sua percep¢ao de
mundo, resgatando valores sociais antes esquecidos pelos mesmos, que

irao contribuir para melhorar sua qualidade de vida.
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Entretanto, é longo o caminho a ser percorrido no intuito de al-
canc¢ar uma educacio cada vez mais transformadora aos moldes de Paulo
Freire (2003). Uma educagao que busque atender o aluno em suas ne-
cessidades conjuntas, levando em conta sua histéria de vida e cultural. A
educagio para jovens e adultos (EJA) é uma modalidade real e necessdria
no municipio de Cristalina-GO, que tem atendido uma demanda con-
siderdvel de alunos. Promovendo mudancas na realidade social destas,
ainda que pareca infimas, se olharmos as estatisticas. Mas, ao considerar-
mos as histérias individuais em sua particularidade pode se perceber as

preciosas contribui¢oes da educagao na vida dos alunos.
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Este texto é procedente de uma pesquisa que estd sendo realizada
no curso de Mestrado Profissional no programa de pés-graduagao, Uni-
dade Académica Especial de Histéria e Ciéncias Sociais, da Universidade
Federal de Goids na Regional de Catalao. Essencialmente esquadrinho
uma averiguagdo sobre as propostas pedagdgicas de uma escola publica
de Catalao-Go em atendimento a Lei 10.639/2003 para a andlise dos
desafios e limites da articulacio do Ensino de Histéria da Africa e da
Cultura Afro-brasileira na 12 Fase do Ensino Fundamental a partir dos
preceitos de como as questoes de discriminagio e o preconceito vao sen-
do construidos no dia a dia da escola e, de que maneira tais construgoes
se consolidam em racismo entre as criangas.

Em uma reflexdo mais ampla, assim mais complexa, instiga-me

pensar um trabalho investigativo, de andlises de propostas pedagdgicas



que nos apontem dados de como a escola se manifesta diante de um tema
tao polémico e por vezes silenciado. Como falar acerca de representagoes
e experiéncias didrias da educacio escolar e dizer que, a despeito das lutas
por melhores condigdes de acesso a cidadania, as representagdes sobre o
negro e o seu lugar na sociedade ndo mudaram com o passar dos anos?

Nio sugiro um estudo histérico nem se trata da formulagio de
uma teoria entre a relagio de prdticas escolares e o racismo presente no
ambiente escolar. E um empenho de organizagio do pensamento sobre
o tema, tendo em vista contribuir para elabora¢ao da pesquisa, de novas
andlises e, na melhor das possibilidades, propor e promover novas prati-
cas escolares nelas fundamentadas.

Entéo, portanto, discorrer dois pontos essenciais que nos induzem
os estudos: as razoes intelectuais que se derivam do desejo de conhecer
pelo préprio saber e as razdes priticas que se derivam de conhecer por
razbes mais eficazes.

Conforme o pensamento de Fonseca (2002, p.10)

(...) o homem ¢, por natureza, um animal curioso. Desde que nas-
ce interage com a natureza e os objetos a sua volta, interpretando o
universo a partir das referéncias sociais e culturais do meio em que
vive. Apropria-se do conhecimento através das sensagoes, que os seres
e os fendmenos lhe transmitem. A partir dessas sensagoes elabora re-
presentagdes. Contudo essas representagdes, nao constituem o objeto
real. O objeto real existe independentemente de 0 homem o conhecer
ou nio. O conhecimento humano ¢ na sua esséncia um esforgo para
resolver contradi¢oes, entre as representagdes do objeto e a realidade
do mesmo. Assim, o conhecimento, dependendo da forma pela se
chega a essa representacio, pode ser classificado de popular (senso

comum), teoldgico, mitico, filos6fico e cientifico.

A diversidade é norma da espécie humana: seres humanos sio di-
versos em suas experiéncias culturais, sdo Unicos em suas personalidades
e sao também diversos em suas formas de perceber o mundo. O reconhe-

cimento dessa diversidade nao é uma tarefa simples, pois requer a valo-
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rizagdo das diferentes culturas, ou seja, a compreensio dos meandros da
constru¢io cultural situados na dinidmica das relagoes sociais e politicas
que constituem nossa sociedade.

E fato que grande parte de educadores, carregam marcas do tempo
da educagao bidsica em que o ensino pautado em perspectivas de forma-
a0 para o trabalho, potencializando a economia do pais, nao apresentava
nenhuma linha de formacio critica. Aos alunos caberia realizar atividades
voltadas a formagao para a atuagio, e nao de desenvolvimento das habi-
lidades individuais mais amplas e diversificadas, formando assim uma
grande massa manipulada pelas ordens politicas e econémicas.

Enquanto, na época do periodo da minha escolarizagao bdsica,
final dos anos 70 e inicio dos anos 80, jd observava silenciosamente, e
infelizmente assim foi, a presenga das criangas negras na sala de aula,
mais precisamente as meninas, mal conversavam. Mas o que se fazia
presente em meus pensamento era a reflexdo do porqué as meninas
negras eram tao caladinhas. Tornei-me professora sem traduzir aquele
siléncio. Mas o tempo me deu respostas. O chao da escola, ainda me
faz reviver essas terriveis recordagdes...ainda existe um silenciamento
em relagao as pessoas negras na escola, situagdo que tem inicio dentro
da prépria sala de aula.

Trazer 4 tona esse assunto tao delicado que é trazer o silenciamento
das criancas negra na escola, e compartilhar uma histéria pessoal é meu
jeito de dizer que, ndo, ainda ndo estd tudo bem, mas a Educagao é o
caminho para isso.

O oficio de professor-historiador habilita-nos a compreensio e and-
lise da humanidade em sua trajetdria no tempo. Isso nio pode ocorrer
apenas pelo fato da pesquisas em si. Voltar ao passado apenas por ciéncia
ou curiosidade nao ¢ a nossa tarefa. O passado comunica o presente, o
presente dialoga com o passado. S6 assim nossa drdua fun¢io se recobre

de significados e de sentidos.
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De cardter histérico, temos a populacio negra exposta ao racismo,
discriminagoes e exploracio através, inclusive da escravidao, que perpe-
tuou e se formalizou como elemento estruturante na formagao da socie-
dade brasileira.

Isso se d4, em decorréncia de um processo histérico de dominagao
e silenciamento, procedente de uma Cultura eurocéntrica decorrente da
ideia que coloca os interesses e a Cultura Europeia como sendo a mais
importante e avangada do mundo.

Complexa e contraditéria, a visao eurocéntrica permanece arraiga-
da nas préticas e representagoes do mundo contemporineo que a escola

insiste em consentir

[...] o eurocentrismo constitui a visio “normal” da histéria que a
maioria das pessoas no Primeiro Mundo (e até no Terceiro Mundo)
aprendem na escola e assimilam através dos meios de comunicagio.
O resultado dessa operacio de naturalizacio ¢ a possibilidade de ser

contra o racismo em um nivel consciente e prdtico, e mesmo assim

ser eurocéntrico (SHOHAT & STAM, 20006, p. 24).

Por mais que esse processo seja uma realidade, também ¢ fato que
ele convive, no Brasil, com uma prdtica e um imagindrio racistas. Esse
racismo ambiguo se faz presente em nossa estrutura de desigualdade, em
nossas agdes cotidianas e na produgio do conhecimento.

Nio podemos esquecer de que o professor também jd foi aluno.
Isso implica pensar que esse professor, quando crianga, também ficou
sentado na carteira aprendendo as verdades historicamente construidas,
portanto, ele é fruto de uma educacio que durante muitos anos privile-
giou uma visao unilateral dos acontecimentos que marcaram o mundo.
A consequéncia dessa educacio é que, grande parte dos professores que
frequentaram os bancos escolares nas décadas finais do século XX, torna-
ram-se reprodutores daquela mesma visio limitada e cheia de estereéti-

pos que lhe foram ensinados.
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Assim, podemos supor que a escolarizagio das pessoas negras, em
decorréncia dessa pritica hegemonica', vem com um pesado fardo da
Opressao. Considerando essa perspectiva, faz-se necessario revisitar o pro-
cesso histérico brasileiro escriturado, a fim de desconstruir e re significar
esse discurso construido histérica e paulatinamente institucionalizado,
visto que o0 mesmo vem sendo reproduzido pela sociedade, pelos curricu-
los, pela Histéria e outros componentes escolares.

A partir deste quadro, de certa forma critico, mas estimulante para
aqueles que defendem mudangas ainda maiores para a Histéria ensinada,
percebemos uma necessidade, um encontro entre anseios do passado e
0s que se fazem presentes, instigando o0 interesse em pesquisar € propor
estratégias que levem as escolas publicas a aturem de forma ativa na in-
clusdo das criangas negras no processo de aprendizagem, nao somente
exposto ao fardo cruel da escravido. E importante que descolonizemos
nossas mentes. Para mudar nossas concepgdes e priticas pedagdgicas, fa-
z-se necessdrio que superemos o Eurocentrismo, através da contestagio
das estruturas de poder e o modelo cultural que nos foram impostos.

O processo de naturaliza¢io exposto acima ajuda-nos a compreen-
der os motivos que levam a escola a um posicionamento implicito que
reproduz a visdo eurocéntrica, mesmo quando os professores planejam
aulas que objetivam trabalhar com as chamadas subjetividades coletivas:
etnia, género e raga, dentre outras. A ideologia racial funda—se e estru-
tura-se na condi¢do universal e essencial da brancura, como tnica via

possivel de acesso a0 mundo. Embora o negro saiba que sua condicio

1 As lutas populares que se desencadearam no Brasil desde os anos 1960 até hoje
podem ser caracterizadas por dois grandes paradigmas: “libertagao” e “hege-
monia’. A “libertagao” foi a tdnica predominante nos anos 1960 e 1970. A
“hegemonia” tem sido a palavra de ordem ao longo dos anos 1980 e 1990. A
primeira, representada particularmente por Paulo Freire, e a segunda, tendo em
Ant6nio Gramsci sua referéncia maior, foram se entrelacando e tornaram-se
insepardveis no desenho de um projeto alternativo de sociedade.

100



é o resultado das atitudes racistas e irracionais dos brancos, o ideal de
brancura permanece.

Desconstruir essas representagdes cristalizadas na sociedade, em al-
gumas institui¢oes de ensino e na prética pedagégica de alguns (mas) pro-
fessores (as) de diferentes componentes curriculares, nao é uma tarefa ficil!

Almejo realizar um trabalho que leve a reflexdo aprofundada sobre
as relagdes raciais no interior da escola, procurando ir além das cons-
tatagoes para chegar a descoberta do novo, necessdrio a transformagcao.
Assim, intento discussoes, reflexdes e re escrituragio de uma nova pers-
pectiva de ressignificacio da prética pedagdgica e do tratamento e ensino
destinados as criangas negras nas escolas, bem como viabilizar meios que
evitem a reproduc¢io de um modelo civilizatério eurocéntrico que se con-
sagrou, como ja citamos, com o passar dos anos.

A finalidade da pesquisa é analisar a importincia deste tema na cons-
trugdo de identidade étnico-racial da crianga negra, no combate ao racismo
reproduzido por criangas nos anos iniciais de escolarizacio, fazendo uma
discussao acerca dos caminhos possiveis para uma constru¢io identitdria,
tocante ao processo de interagao da crianga com o conhecimento, com o
desenvolvimento do sentimento de pertencimento em relagao ao seu gru-
po étnico racial. Nesse sentido, visa trazer a problemdtica de como a escola
tem acentuado praticas favorecedoras a opressao e a exclusio do conheci-
mento as criangas negras, assim como, visualizar meios para enfrentar as
desigualdades raciais que estdo presentes no ambiente escolar.

De acordo com Oliveira (2008), a escola estd impregnada de visoes
deturpadas e profundamente arraigadas sobre o negro, visdes que preju-
dicam um olhar diferenciado para o individuo como pessoa. Na escola,
precisamente na educagao bdsica, observa-se que o racismo se apresenta
de diferentes formas, implicitas ou explicitas tornando a instituicado um
ambiente indspito para os individuos negros (Cavalleiro, 2001; Ziviani,

2014). Aspectos como a cor da pele, cor e formato dos olhos e estilo de
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cabelos sao exemplos de marcas fisicas genéticas geradoras de racismo.
Um grupo alvo de racismo na nossa sociedade é o grupo dos negros

As pessoas precisam se conscientizarem da importincia da raga ne-
gra e de sua cultura na formagao do povo brasileiro e da prépria cultura
do nosso pais. Conhecer melhor sobre os afro descendentes que fogem ao
estigma da escravidao, ¢ mais do que saciar curiosidades, pois nos ensina
que, desde cedo, esses brasileiros impuseram, com sua existéncia, o fato
de que a cor jamais os condenou 2 inferioridade intelectual. Apesar do
ambiente que lhes era desfavordvel eles alcangaram admiragio e respeito
assim como muitos outros que lutaram pela conquista de seu espago.

Essa trajetéria de luta encontra lugar no direito & educagio no inicio
dos anos 2000. Em 2003, o entao presidente Luiz Indcio Lula da Silva
sancionou uma lei que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional. Trata-se da Lei n® 10.639/2003. Foi a partir dela que o Conse-
lho Nacional de Educagio (CNE) estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana’, dispostas no Parecer CNE/
CP n° 03/2004 e na Resolugao CNE/CP n° 01/2004, as quais deverao
orientar iniciativas de formagao inicial e continuada e processos de gestao
escolar. Em 2009, o Ministério da Educacao aprovou o Plano Nacional de
Implementacio da Lei n® 10.639/2003, que define atribuicoes, metas e
periodos de execugio para a implementagio de toda essa legislagao aos sis-
temas de ensino, aos governos federal, estadual, municipal e do Distrito Fe-
deral, aos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, aos Féruns de Educacio e
Diversidade Ftnico-Racial, a0s niveis e modalidades de ensino e 3 educacao
em dreas remanescentes de quilombos. Sdo iniciativas e esfor¢os governa-
mentais importantes que podem ser considerados marcos na efetivagao da

democracia, do direito a educagao e do respeito a diversidade étnico-racial.

2 Em 2008, a LDB foi novamente alterada pela Lei n° 11.645, que introduziu,
também, o estudo da histéria e da cultura indigenas.
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Uma conquista do Movimento Negro, hoje a Lei 10.639, ainda
nao ¢é efetivamente cumprida em fung¢io de um conjunto de intolerancias
e discriminagoes enraizadas na sociedade brasileira. O nao cumprimento
dessa lei corrobora a histéria da Africa nio contada no Brasil, que faz
com que nao tenhamos referéncias negras nas ciéncias; nas artes; na poli-
tica e em tantas outras dreas do conhecimento registradas nos livros dida-
ticos utilizados nas escolas de ensino fundamental e médio. A dificuldade
também se encontra no campo de formagio da maioria dos educadores,
que nio reconhecem a importincia da histéria e da cultura africana para
a compreensdo da verdadeira histéria do Brasil

Temos a lei. E agora? Agora trata-se de avangarmos na articulagio
da lei e seus principios norteadores com a pratica cotidiana das escolas.
Como vencer as resisténcias dentro e fora do contexto escolar? Que abor-
dagens fazer?

Dessa forma, é importante também salientar que tanto a Lei n°
10.639/2003 quanto os demais documentos, além de promover o devi-
do reconhecimento dessa parcela da populagio para o desenvolvimento

nacional, também tém entre suas metas garantir:

[...] o direito dos negros, assim como de todos os cidadaos brasilei-
ros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente
instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados para o
ensino de diferentes dreas de conhecimentos; com formacio para li-
dar com as tensas relacoes produzidas pelo racismo e discriminagoes,
sensiveis e capazes de conduzir a reeducacio das relagoes entre dife-
rentes grupos étnico raciais entre eles descendentes de africanos, de
europeus, de asidticos, e povos indigenas. Estas condi¢oes materiais
das escolas e de formagao de professores sio indispensdveis para uma
educagio de qualidade para todos, assim como ¢é o reconhecimento

e valorizacdo da histéria, cultura e identidade dos descendentes de

africano (BRASIL/ CNE, 2004, p.11).

A questio racial perpassa situacoes encontradas no dia a dia de nos-

sas escolas, da vida dos nossos professores e dos nossos alunos com a
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fungao de esclarecer e contribuir para que uma nova sociedade seja mais
esclarecida, humanitdria, tolerante, enfim, livre de preconceitos.

A origem desses anseios no Brasil, inclusive, remontaria a oitenta
anos atrds: “para o movimento negro, desde a Frente Negra, nos anos 1930,
a questdo da histéria do nosso povo ser contada no ensino ¢ essencial para
a integragao do negro”. A aprovacio de uma lei como a 10.639/03, no en-
tanto, seria um passo importantissimo para resolucio do problema — mas,
que estaria muito longe de uma resolu¢io definitiva mesmo com o cum-
primento ideal, jd que transcende a presenga do tema no curriculo escolar.

Assim, como tenho evidenciado, a Lei 10.639/03 tem o intuito
de orientar as institui¢bes quanto a suas atribui¢ées de promoverem a
valorizacdo das matrizes culturais no Brasil e combater a discriminacao,
incorporando a diversidade étnico-racial da sociedade nas priticas esco-
lares. Sendo a escola um espago de formagao de cidadaos e construgao de
identidade, ela exerce um papel importante na efetivagio desta lei, bus-
cando mudar as prdticas escolares e implementando o curriculo escolar
de acordo com as indicagoes legais.

O recorte escolhido para pesquisa, o periodo de 2004 a 2018, ini-
cia-se um ano apés a implementagdo da Lei Federal 10.639/03 periodo
em que a escola ji deveria valorizar a cultura afro e abordar aspectos
da Histéria Afro-brasileira de modo mais efetivo. E nesta perspectiva,
pesquisei nos projetos da escola como a referida lei impactou a agdo pe-
dagégica de professores, os contetdos e metodologias utilizadas em sala
de aula por educadores e educadoras a partir desta promulgagao e de
movimentos em torno do tema.

Contudo, é importante encontrar uma maneira correta de abordar
determinada questdo, para nio cair na redundincia ou comodismo de
trabalhar assuntos rotineiros de “cardter conteudista’, como por exem-
plo, limitar o estudo do negro no Brasil ao periodo escravagista, desper-
tando a falsa impressao de que nio foi deixado um legado cultural, com

apenas sua forga de trabalho se fazendo presente.
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A pesquisa vem sendo desenvolvida em uma escola publica de Ca-
talao-Go, onde pude observar um grande percentual de alunos (as) ne-
gros (as) pelo pétio e salas de aulas. Essa escola abrange as duas etapas
de ensino: o Fundamental e Ensino Médio, exercendo suas funcées no
periodo matutino e vespertino e atendendo a uma grande quantidade de
alunos que possuem diversos problemas relacionados a violéncia, drogas,
abandono, entre outros. Assim, analisei toda parte documental da escola,
seus Projetos Pedagdgicos, Regimento Escolar, Diretrizes etc.

Localizada em um bairro préximo ao centro da cidade, a escola
tem um histérico de caréncias de espago (apesar do terreno ser bem
amplo) e materiais pedagdgicos, altos indices de violéncia em seu en-
torno, um quadro significativo de evasio escolar no Ensino Médio, nao
tem espago oficiais para sala de video ou para uso de tecnologias afins,
a biblioteca encontra-se desatualizada para todos os niveis de ensino,
falta uma quadra para atividades externas e de Educa¢io Fisica. Ou
seja, temos o perfil de grande parte das escolas publicas do estado, onde
gestores e educadores contam com o improviso para sustentar parte das
atividades pedagdgicas.

O bairro onde a escola estd localizada nio tem opgio de lazer. Par-
cerias com a Universidade Federal de Goids- Regional de Catalao, Sesi e
Senai, que se encontra nas mediagoes da escola, tém fortalecido o bom
reconhecimento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos, as-
sim, como o bom desempenho nas avaliagoes externas do governo.

Quanto ao fato de esquadrinhar o quantitativo do alunado da 12
Fase do Ensino Fundamental, quanto a sua raga/etnia, através de docu-
mentos como a auto declara¢io na matricula, ainda, nao nos foi possivel
realizar. E preenchida uma ficha manual de matricula, que consta de um
espago onde é marcado como o aluno se identifica, branco, pardo, negro
ou indio. Os dados da ficha de matriculas sao inseridos no Programa
SIGE, em que os alunos passam a ser monitorados durante todo ano

letivo. Porém, na ficha eletronica nio consta uma tnica informacio da
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ficha manual que é a auto declaragio, atarantem. Assim, ao buscar dados
sobre a quantidade de alunos quanto a declaragio racial, somente através
de pastas de arquivos da escola, ndo se pode saber como o aluno egresso
se declara, ou seja, para chegar ao niimero real, é necessdrio ir na sala de
aula encontrar esses alunos.

Ao analisar o Projeto Pedagdgico da escola nos anos de 2004,
2006, 2007, 2017. Observa-se que, além de incompletos, as referéncias
tedrico-metodoldgicas que orientam o ensino de Histéria na Escola Pu-
blica, apontam para uma disciplina que passa a ser “enxergada” a partir
da II Etapa do Ensino Fundamental, momento em que a mesma passa a
ser ministrada por um professor licenciado em Histéria. Nesse periodo
nao encontramos nada voltado a implementagio da Lei 10.639/2003
em projetos e atividades interdisciplinares. Porém, existem agoes para
investimento financeiro em compra de material, com objetivo de tor-
nar as aulas de Histéria mais dinAmicas, visto que estd sendo conside-
rada uma disciplina critica.

E nesse contexto que percebi que encontramos agées voltadas ape-
nas para comemoracoes de datas como o dia da “Consciéncia Negra” ou
“13 de Maio”, nao refletindo sobre o real significado destas datas. Assim,
perde-se, a oportunidade de instigar os alunos sobre o tema. Nessa li-
nha de raciocinio, vislumbra-se que uma das causas de nio haver uma
maior aplicabilidade da lei é a questdo da formacdo desses professores,
pois a maioria, nio teve durante a sua graduacio, disciplinas que lhes
proporcionassem algum conhecimento sobre a Histéria Africana, entao,
faz-se necessdria a formacio continuada destes docentes e, a devida valo-
rizagdo dos mesmos para a aplicabilidade da lei 10639/03.Dessa forma,
assim estes profissionais poderao disponibilizar aos seus alunos um ensi-
no comprometido com a ética e a valoriza¢io das diversas culturas que
formam a sociedade brasileira.

Quanto ao quadro de modulagao dos professores, foi possivel ob-

servar que hd uma grande porcentagem de professores atuando em sua
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drea de formagao. A maioria dos professores sao efetivos, porém, existe
um ndmero considerdvel de professores contratados no exercicio peda-
gbgico, ou seja, em instabilidade profissional. Sao maioria na 12 Fase
do Ensino Fundamental, entre cinco turmas, somente duas professoras
sao efetivas, a de Educacio fisica e a do 5° ano. Embora a condigio de
estabilidade no emprego seja adquirida apenas no setor ptiblico mediante
realizacdo de concurso, ela gera vérias consequéncias nas relagdes entre a
escola publica e seus professores com contrato tempordrio, podendo in-
fluenciar indiretamente a qualidade do ensino publico brasileiro, jd que
a rotatividade e a instabilidade sdo constantes.

As escolas publicas, numa visio pessoas, passaram a se constituir,
com o passar dos anos, em pauperizagio para grande maioria de alunos,
que jd penalizados por sua condi¢do social, ainda usufruem de escolas
sucateadas e com instrumentos pedagdgicos deficitdrios, quando nio
existentes. A realidade, direta e indiretamente, nio dialoga com a pressao
advinda de 6rgaos superiores por excelentes resultados, mas transita em
contra mio aos ensejos do governo, que ignora os direitos de professores
e funciondrios com baixos saldrios e desvaloriza¢io da categoria.

Como nao encontrei relatérios que desse a pesquisa um suporte para
andlise de como o preconceito racial encontra-se, ou nao, inserido na di-
namica escolar, mais especificamente na 12 fase do ensino fundamental,
valorizei o gosto dos alunos por baralhos de cartas, partindo da confirmada
existéncia histérica de racismo na educagio, para construir o dpice da pes-
quisa com a criagao e aplicagio do JOGO DE CARTAS TRUNFO.

Como a crianga se reconhece e percebe o outro é uma questio fun-
damental nesta proposta de pesquisa, pois, “ainda estamos muito dis-
tantes de poder dizer que as criangas nio atribuem valores superiores
aos tragos fisicos de pessoas brancas e, inversamente, inferiores, aos dos
negros” (TRINIDAD, 2011, p. 164). Por se tratar de um recurso did4ti-

co torna-se numa mais-valia para o ensino escolar, no entanto, ¢ preciso
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ter em conta com quem, quando e onde utilizd-lo, pois, o Jogo de Cartas
serd um elemento de suma importincia para essa etapa de pesquisa-agao’.

O jogo foi criado com base no jogo “Super Trunfo” jd existente
no mercado, da empresa GROW*. Porém, nao é uma cdpia, pois varios
s20 os jogos infantis que apresentam as cartas como um produto. ApSs
pesquisas, nao foi encontrado nenhum jogo que tivesse a proposta apre-
sentada nesse trabalho. Assim, assumimos que ele é auténtico e inovador
de acordo com os objetivos a serem alcangados.

Utilizar esse recurso como possibilidade de construgio e desenvol-
vimento, além de objetivar uma coleta de dados, e de produzir prazer
ao aprender, auxiliando em todas as capacidades humanas das criangas,
tem-se a possibilidade de usé-lo como um recurso pedagégico de buscar
um sentido sociocultural, no sendo visto apenas como um instrumento

de determinadas habilidades técnicas na busca de dados.

3 Por Emanuelle Oliveira — InfoEscola, A pesquisa-agio supde uma forma de

agao planejada de cardter social, educacional, técnico entre outros. A sua utiliza-
¢ao como forma metodoldgica possibilita aos participantes condi¢oes de inves-
tigar sua propria prética de uma forma critica e reflexiva. Nela estao envolvidos
pesquisadores e pesquisados e todos estdo envolvidos na solugao de problemas
e na busca de estratégias que visam encontrar solucoes para os problemas.
A partir dessa reflexdo, os professores participantes poderao desenvolver uma
maior abertura para revisao de sua prética docente, utilizando para isso o traba-
lho coletivo, pois, a abertura para o universo escolar para os pesquisadores deve
se d4 de maneira interativa com os participantes, sendo necessdria uma relagao
muito préxima entre teoria e pritica. Dessa forma, essa pesquisa se difere das
demais por contrapor o paradigma da pesquisa desenvolvida por especialistas
que se encontram fora do contexto escolar.

4 Empresa fundada em 1972 com o langamento do jogo War. Desde entio vem
desenvolvendo produtos para todas as idades, trazendo cultura, informacio e
diversao. Desenvolve bonecos com mecanismos e modelagem prépria, garan-
tindo a qualidade de acabamento. Cria jogos diddticos que refor¢am os estudos
para criangas em fase escolar e alunos pré-vestibulandos. Possui vdrias marcas de
sucesso incontestiavel, como WAR, IMAGEM&A(;AO, SCOTLAND YARD,
CAN-CAN, PERFIL e QUEST entre tantas outras.
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Como afirma Miranda (2008: 3), o estudo quantitativo apresenta
como objetivos a identificagio e apresentagao de dados, indicadores e
tendéncias observdveis. J4 a investigacio qualitativa, ao inverso da inves-
tigagao quantitativa, trabalha com valores, crengas, representagoes, hibi-
tos, atitudes e opinides.

Ao longo da implementac¢io do recurso, fizemos uso de uma grelha
de observagdo. A observagio é uma prética que todo o professor desen-
volve numa sala de aula, ou fora dela. E sem dtvida através da observa-
¢a0 que muito se pode saber sobre os alunos e 0 modo como sao ou nao
capazes de ativar recursos face a uma situagio nova.

Em virtude disso, o presente material tem a finalidade de opor-
tunizar e conscientizaciao os (as) educadores (as) sobre a relevincia dos
jogos como estratégia para estimular, motivar e mediar o aprendizado e
fornecer dados relevantes para identificar como e a quantas encontra-se o
racismo e o preconceito nas criangas na fase inicial de escolariza¢io. Ade-
mais, atribui significados sobre as quantas se encontra a questdo racial
nos pensamentos das criangas.

Ao analisar o potencial deste recurso, anseio ir ao encontro de ob-
jetivos a serem alcangados, ensejando aproveitar as temdticas histéricas
para aplicar esse jogo e tendo o desafio que envolve a prética e o ladico.
Dialogando com a presente proposta de pesquisa, podemos, por outro
lado, demonstrar que o racismo poderd estar instaurado no pensamento
da crianga. Esperamos que os valores atribuidos as pessoas negras e nao-
-negras, possam nos fornecer dados relevantes para a pesquisa-agao sobre
a quantas se encontra o racismo nas criangas de séries iniciais de escola-
rizagdo. Partindo disso, é dada a importincia de se propor uma andlise e
uma proposta diddtica que visualize o preconceito racial nas entrelinhas
do cotidiano escolar.

Para a realizagdo deste trabalho pretendemos realizar um estudo
de caso, baseado numa anilise quantitativa e qualitativa, numa turma

do 4° ano na escola publica citada anteriormente, num total aproxima-
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do de 35 alunos. Tal estratégia serd realizada no inicio do ano letivo,
momento em que a professora ainda nio desenvolveu conteidos que
dialoguem diretamente com a temdtica proposta na pesquisa. Com os
resultados em maos iremos propor o desenvolvimento de projetos que
atendam as questoes mais relativas em relagao a temdtica do racismo.
Assim, serd reaplicado o jogo no inicio do segundo semestre letivo para
novas andlises de como as criancas de posicionam ao final de um semes-
tre de estudos Das questdes raciais.

O que se pode extrair desses dados? Se os (as) alunos e alunas, da
faixa etdria entre 09 a 13 anos — sim, temos aluno(a) com essa idade no
4° ano — tanto pela foto quanto pelos valores atribuidos, valorizam a
aparéncia fisica, ou seja, quais aspectos fisicos sio levados em considera-
¢a0 nos primeiros julgamentos que as pessoas fazem umas das outras e, o
olhar sobre o corpo negro na escola, a forma como alunos tanto negros
quanto brancos lidam com essa questdo, evidenciam as diferentes visoes
e percepgoes culturais de um grupo em relagio a outro.

Antecedendo a aplicagao do jogo, o professor/ pesquisador atuard
como orientador e espectador no processo de identificagio e selegao da
lista de pessoas negras e nio negras que se destacaram no esporte, cultura,
musica, arte etc. para compor as fichas do jogo. A lista inicial serd propos-
ta para realizar em casa e pensamos em um ntiimero de SETE pessoas por
selecao. Sugerir que essa lista seja realizada em casa, favorece uma parti-
cipagdo dos responsdveis pela crianca com a temadtica. E, devido ao fato
de que as criangas possam ter dificuldades em realizar a lista em sala de
aula, assim, se for necessdrio, que haja interferéncia, que seja da familia,
numa agao participativa.

No préximo passo, farei uma andlise das listas para compor as pes-
soas nas cartas tendo como critério principal nomes que se repetem. O
baralho serd composto com 0 mesmo niimero de pessoas brancas e negras

para que a escolha apresente equidade.
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Seguindo as etapas, com fichas em mios, as criangas irdo atribuir os
valores de 0 a 100% relacionando imagem e questdes conforme figura 1
(a0 final do texto). Nessa etapa o pesquisador/professor torna-se especta-
dor. A partir desse momento temos o dpice da pesquisa!

Serd também elaborado um conjunto de dados e grificos, onde
serd possivel registar observagoes das questdes que envolve as criangas e
o preconceito racial, aqui, com os negros. E através da observacio que
o investigador obtém provas num contexto de descoberta, num contato
direto com a realidade, provas essas que orientam os comportamentos
dos individuos presentes no estudo e tornam este aprendizado mais sig-
nificativo para a vida.

Existe por trds desse julgamento de valor, uma cultura que é perpas-
sada por todas as classes e categorias sociais. Essa cultura — a da estética
europeia — que é moldada nos valores da classe dominante, termina por
colocar os negros e afrodescendentes numa dupla desvantagem: além da
discriminagao que ele sofre por sua situagao econémica desfavorecida, ele
sofre também discriminac¢do pelas suas caracteristicas fisicas.

Os dados obtidos poderao confirmar a visao de Souza (1983)

E a autoridade da estética branca quem define o belo e sua contrapar-
te, o feio, nesta nossa sociedade classista, onde os lugares de poder e
tomada de decisoes sio ocupados hegemonicamente por brancos. Ela
¢ que afirma: “o negro ¢ o outro do belo”. E esta mesma autoridade
quem conquista, de negros e brancos, o consenso legitimador dos
padroes ideoldgicos [e culturais] que discriminam uns em detrimento

dos outros. (p.29)

Esta afirmacio de Souza data de 1983 e, no entanto, aplica-se ainda
ao contexto atual brasileiro. Muito pouco mudou de 14 para cd e a educa-
a0 escolar também pouco contribuiu para amenizar essa situagio. Aos
padrdes ideoldgicos apontados por Souza acrescenta-se o padrio cultura
porque ao se refletir sobre o conceito de cultura é preciso considerar que

as institui¢oes sociais — no caso a autoridade da estética branca que apesar
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de ndo institucionalizada oficialmente foi instituida pela sociedade - sio
os suportes socioldgicos da cultura, pois constituem-se no principal canal
de conservagio e inovacio dos valores e conhecimentos. E estao presen-
tes no dia a dia escolar, em que simbolos, representagdes e significados
aparecem em cada discurso feito, em cada atividade executada, em cada
relagdo que se estabelece entre alunos, professores, funciondrios e diregao.

Esse processo de significagio niao ocorre passivamente, pois, du-
rante as interagoes, as criangas produzem sua prépria cultura, a qual se

constroi de forma diferente das culturas adultas.

As culturas da infAncia vivem do vai-vém das representa¢oes do mun-
do feitas pelas criangas em interac¢io com as representagdes “adultas”
dominantes. As duas culturas — a especificamente infantil e as da so-
ciedade — que se conjugam na construgio das culturas da infancia, na
variedade, pluralidade e até contradi¢io que internamente enforma
uma e outra, referenciam o mundo de vida das criancas e enquadram

sua accdo concreta. (SARMENTO, 2007, p. 23, grifos do autor)

Mas, para alcangar o processo de atribui¢io de significados, nao nos
interessa o estudo isolado da composi¢io das listas de pessoas que irdo
compor as cartas do jogo, grifo que nio hd preocupagio que as pessoas
sejam de conhecimento ou nio das criancas. Considero interessante atri-
buir significados ao desconhecido.

As regras do jogo seguem basicamente aquelas propostas em jogos
de cartas (figura 2, ao final do texto): as cartas sao embaralhadas e distri-
buidas entre os jogadores. A cada rodada, o jogador da vez escolherd uma
das informagoes apresentadas na carta observada, informando seu valor.
Todos os outros leem a mesma informagao para suas cartas e aquele que ti-
ver a melhor informacio fica com as cartas lidas, colocando todas no final
do seu monte. Vence o jogador que conquistar o maior ndmero de cartas.

Idealizo uma escola que nao reproduza em seu interior praticas de dis-

criminagao e preconceito racial, mas que, antes, eduque para e na diversida-
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de. Uma escola que se realize, de fato, como direito social para todos, sem
negar as diferencas.

Espera-se que, através dessa proposta, os professores da escola puiblica
possam compreender que esse jogo é um recurso que pode auxilid-lo em sua
prética numa educagao que garanta as criancas negra o acesso a sua histéria, a
sua cultura. E, também que a observacio, a leitura e a interpretagao dos dados
apontados pelas criangas constituird um dos instrumentos mais importante na
recolha de dados.

Assim sendo, devemos ficar atentos as ideias hegemonicas que estao de
tocaia dentro de nds. Subverter o jogo instituido ¢é tarefa drdua, muitas vezes,
estamos tao amarrados e colonizados, que nao percebemos o outro. O que é
mais relevante: o negro ji estd se libertando da ideologia reflexa, da imagem
do espelho do “outro”, historicamente construida desde tempos pretéritos. Em
outras palavras, o negro jd se vé com seu préprio e renovado olhar, embora
saiba que resta muito a se fazer. E, ndo é de bom tom que se faga sozinho. N6s
educadores, temos um potencial em nossas maos que é a educacio, a educagio
escolar, podemos utilizd-la a favor da sociedade, da inclusao social de todos!

E que venha mais uma nova etapa na pesquisa! Com mais trabalho, mais
vontade, mais foco, mais coragem, mais determinacio, mais fé, mais amor,
pois “Eu creio que a melhor arma contra o racismo e o preconceito ainda seja

a educagao!” Deka Rissi.

FIGURA 1

Nome: PELE
Habilidade: Jogador de futebol

Vocé conhece:

Inteligéncia:

Beleza:

Simpatia:

Grau de identificacio:
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FIGURA 2

JOGO DE CARTAS TRUNFO

NUMERO DE CARTAS DO
BARALHO:

24 cartas diferentes.

REGRAS

Participantes: 2 ou mais

Idade: a partir de 7 anos

OBJETIVO:

Como vencer?

Ficar com todas as cartas do baralho.

PREPARACAO:

As cartas sao distribuidas em niimero igual para cada um dos jogadores.

Cada jogador forma seu monte e s6 vé a primeira carta da pilha.

Os jogadores escolhem quem ird comegar, por exemplo: zerinho ou um; par ou impar etc.

As cartas possuem informagdes sobre pessoas como: Habilidade; Vocé conhece; Inteligéncia;
Beleza; Simpatia; Destaque; Grau de identificacio; Nivel de confiabilidade; Se vocé é o primeiro
a jogar, escolha, entre as informacoes contidas em sua primeira carta, aquela que vocé julga ter o
valor capaz de superar o valor da mesma informagio que se encontra na carta que seus adversarios

tém em maos.

COMO JOGAR:

Se vocé ¢ o primeiro a jogar, escolha, entre as informagdes contidas em sua primeira carta, aquela
que vocé julga ter o valor capaz de superar o valor da mesma informacdo que se encontra na carta
que seus adversdrios tém em maos. Por exemplo: vocé escolhe a informagao INTELIGENCIA,
menciona-a em voz alta e abaixa a carta na mesa. Imediatamente todos os outros jogadores abai-
xam a primeira carta de suas pilhas e conferem o valor da informacio. Quem tiver o valor mais
alto ganha as cartas da mesa e as coloca embaixo de sua pilha. O préximo jogador serd o que
venceu a rodada anterior. Assim prossegue o jogo até que um dos participantes fiquem com todas
as cartas do baralho, vencendo a partida.

Se dois ou mais jogadores abaixam cartas com o mesmo valor médximo, os demais participantes
deixam suas cartas na mesa e a vitdria ¢ decidida entre os que empataram. Para isso, quem esco-
lheu inicialmente diz um novo item de sua préxima carta, ganhando as cartas da rodada quem

tiver o valor mais alto.
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c N7

LITERATURA ESCOLAR COMO FONTE HISTORICA
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A histéria das prdticas de leitura e dos livros, que recebeu e ainda
recebe atengio de Roger Chartier, ressalta que tais materiais desempe-
nham papel de relevo na formagao dos individuos como seres histéricos
inseridos numa sociedade. Isso vale tanto para aqueles livros ditos de fic-
¢a0 como ainda para os de leitura escolar, por agirem na constituigao do
sujeito-leitor e tornd-lo membro da sociedade e cultura ao oferecer-lhe
um conjunto de orientagdes que o tornam competente para agir na vida
prética, nas situagoes mais genéricas, elementares e habituais da existén-
cia cotidiana humana em sociedade (RUSEN, 2010a, p. 54-56).

A literatura, em sentido lato, em especifico a de ficgao, mas tam-
bém a escolar, se constitui como importante agente formador do indivi-
duo como membro de uma sociedade e cultura, ao registrar e transmitir
um repertdrio de assuntos e questdes inerentes a sociedade, sendo leitura
e interpretagao da realidade social, e abarcar variados aspectos histéricos
e culturais, além de apresentar novas proposicoes a sociedade e ofere-
cer diretrizes, orientagoes para a existéncia cotidiana em coletividade. E
constituida pelo social e dele constituinte, leitura, interpretacio e lugar

de memoria, de Histdria dos fatos tradicionais e de outros recentemente



incorporados aos seus dominios ao longo das mudancas em sua concep-
¢a0 de conhecimento, como os objetos do cotidiano e da cultura como
prética humana e social.

A literatura voltada para a vida escolar é um avango e uma continui-
dade do processo de iniciagao e de inser¢io da crianga no mundo social.
Processo que tem inicio no espago doméstico e prossegue na escola, sendo
um dos primeiros passos do saber linguistico e cultural, oferecendo conhe-
cimentos e ideias prévias para sua ancoragem no tempo e no territério. No
prosseguimento desse processo, no espago da escola, a literatura oferece
a0 aluno nogoes bdsicas da vida em sociedade e de sua cultura. Logo, en-
sinamentos e orientagoes de suma importincia, pois a histdria ensinada e
aprendida em crianga fica marcada por toda a existéncia do individuo. Ela
representa a saida da crianga do analfabetismo e do universo da oralidade
e sua entrada no letramento, no campo da cultura escrita e das percepgoes
que se relacionam com a cultura escolar, mas também geral.

Tomando o pensamento de Roger Chartier (2002, p. 66-7, 72),
consideramos que as representagoes culturais se constituem em matrizes
das préticas humanas, que constroem o préprio mundo social e coman-
dam atos ao serem apropriadas pelos leitores conforme diversas questoes
confluentes. Assim, podemos perseguir e pesquisar a que ensinamentos e
orienta¢des histdricos os individuos tinham acesso nessa fase de sua vida
escolar por meio de tais textos de leitura para infincia. Segundo Chartier
(1990, p. 19-21), a nogao de representagio remete as imagens mentais
e aos esquemas interiorizados, categorias incorporadas, que traduzem as
posicdes e os interesses dos atores sociais, ao descreverem a sociedade tal
como pensam que ela é, ou como gostariam que ela fosse, possuindo for-
ma e fungao simbdlica. Gragas a elas, a consciéncia constitui a realidade.
Assim, a representagiao manifesta como dando a ver uma coisa ausente e
como exibi¢ao de uma presenga, como apresentagio publica de algo ou de
alguém. No primeiro caso, “a representagio ¢ instrumento de um conheci-

mento imediato que faz ver um objeto ausente através da sua substituicio
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por uma ‘imagem’ capaz de reconstruir em memoria e de o figurar tal
como ele ¢”. Imagens que podem ser materiais ou simbdlicas, textuais ou
iconograficas. Essa nogao de representagao, “como relacionamento de uma
imagem presente e de um objeto ausente, valendo aquela por este”, coman-
da o pensamento cldssico e para sua compreensdo, requer a identificagio
das condigoes em que ocorre para que essa relagdo seja inteligivel, como as
convencoes partilhadas que regulam a relagao do signo com a coisa.

Assim, por representagio se entendem as configuragdes intelectuais
multiplas pelas quais a realidade é contraditoriamente construida pelos
diferentes grupos sociais, que fazem reconhecer uma dada identidade so-
cial, exibindo uma maneira prépria de ser e estar no mundo, significando
simbolicamente um estatuto e uma posi¢io, e também, as formas institu-
cionalizadas gragas as quais “representantes” tornam visivel uma existéncia
social (CHARTIER, 2002, p. 73). Ainda, consoante Chartier (2009, p.
12), manifestando uma auséncia do que ¢ representado por uma imagem
capaz de trazé-lo 3 memoria e “pintd-lo” tal como é ou como foi percebido;
uma imagem presente de algo ou alguém ausente, valendo-se pelo outro,
as representagdes s10 construgdes narrativas que se propéem ocupar o lugar
do que foi e 0 que ndo é mais, do passado; sao figuras retdricas e de estrutu-
ras narrativas que também sdo as da ficgdo. Elas sao imagens que “possuem
uma energia prépria que leva a crer que o mundo ou o passado ¢, efetiva-
mente, o que dizem que é.” (CHARTIER, 2009, p. 51-2).

Nesse contexto, conforme Italo Calvino (1993, p. 10-11), “os li-
vros constituem-se uma riqueza para quem os tenha lido e amado”, sen-
do as leituras formativas, ao darem forma as experiéncias vindouras, ao
apresentarem modelos, modos de comparacio, valores, paradigmas, etc.
que permanecem no leitor, ainda que nio se lembre do livro lido, o in-
fluenciando, ao continuarem ocultos “nas dobras da memoria, mimeti-

zando-se com o inconsciente coletivo ou individual.”
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De fato, as leituras da juventude podem ser pouco proficuas pela
impaciéncia, distragio, inexperiéncia das instrugdes para o uso, inex-
periéncia da vida. Podem ser (talvez a0 mesmo tempo) formativas no
sentido de que dio uma forma as experiéncias futuras, fornecendo
modelos, recipientes, termos de comparagio, esquemas de classifica-
a0, escalas de valores, paradigmas de beleza: todas, coisas que conti-
nuam a valer mesmo que nos recordemos pouco ou nada do livro lido
na juventude. Relendo o livro na idade madura, acontece reencontrar
aquelas constantes que jd fazem parte de nossos mecanismos interio-
res e cuja origem haviamos esquecido. Existe uma forga particular da

obra que consegue fazer-se esquecer enquanto tal, mas que deixa sua

semente. (CALVINO, 1993, p.10).

Logo, ensinamentos e orientagcdes de suma importincia sao af vei-
culados e aprendidos por meio da leitura de tais histérias; a crianga fica
marcada por elas por toda a sua existéncia como individuo, como de-
fende Marc Ferro (1983, p. 11), configurando identidades em constante

relagao com as alteridades:

[...] ndo nos enganemos: a imagem que fazemos de outros povos, e
de nés mesmos, estd associada a Histéria que nos ensinaram quan-
do éramos criancas. Ela nos marca para o resto da vida. Sobre essa
representagio, que ¢ para cada um de nés uma descoberta do mun-
do e do passado das sociedades, enxertam-se depois opinides, ideias
fugazes ou duradouras, [...] mas permanecem indeléveis as marcas

das nossas primeiras curiosidades, das nossas primeiras emogdes.

(FERRO, 1983, p.11).

As expressoes literdrias, portanto, de forma genérica, se consti-
tuem como importantes agentes formadores dos individuos como
membros de uma sociedade e cultura, ao registrar e transmitir um re-
pertério de assuntos e questoes inerentes a sociedade; ao ser uma leitura
da realidade social e envolver diversos aspectos histéricos e culturais,
além de apresentar novas proposi¢oes a sociedade. Elas sao constituidas

pelo social e dele constituinte, leituras e lugares de meméria (NORA,
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1993), de Histéria dos fatos tradicionais e/ou outros recém-incorpora-
dos em seus dominios, como os objetos do cotidiano e da cultura como
pratica humana na existéncia cotidiana.

Norbert Elias (1994, p. 13-17), investigando os tipos de comporta-
mentos considerados tipicos do homem civilizado ocidental e buscando
abordar como o comportamento e a vida afetiva dos povos ocidentais mu-
dou lentamente apés a Idade Média, abriu caminho para a compreensio
de um processo psiquico civilizador que se estendeu por vdrias geracoes e
que tem sido objeto de muitos estudos. Estudos que sugerem e convencem
que a estrutura do comportamento civilizado estd inter-relacionada com
a organizacio das sociedades ocidentais sob a forma de Estados. Para ele,
tanto as atitudes humanas como as instituigoes sociais se “desenvolveram”
em alguma época e contexto histdrico, possuindo cardter de movimento e

processo e nao de formagoes estdticas. Nesse sentido afirma:

[...] o processo especifico de “crescimento” psicoldgico nas sociedades
ocidentais, que com tanta frequéncia ocupa a mente de psicélogos e
pedagogos modernos, nada mais ¢ do que o processo civilizador in-
dividual a que todos os jovens, como resultado de um processo social
operante durante muitos séculos, sio automaticamente submetidos
desde a mais tenra infincia, em maior ou menor grau e com maior

ou menor sucesso. (ELIAS, 1994, p. 15).

Assim, podemos dizer que o processo de letramento abre as portas
do mundo e da sociedade a crianga por meio da leitura, e da oralidade,
tornando-a capaz de se inserir e se relacionar bem nas diversas prdticas
vivenciadas socialmente. E fato social, cultural e histérico, relaciona-se
as atividades que envolvem a lingua escrita dando énfase aos usos, as
fungoes e aos propdsitos desta em contextos histdricos e sociais, por de-
senvolver comportamentos e habilidades no emprego competente da lei-
tura e escrita em préticas sociais, com suas necessidades e valores. Logo,
consoante Soares (2006), “letramento ¢, sobretudo, um mapa do coragio

do homem, um mapa de quem vocé é, e de tudo que pode ser”.
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Portanto, podemos investigar as imagens, as visdes de mundo, os
valores, as ideias e as atitudes que fundamentam o imagindrio social edi-
ficado nas representagoes de tais bens culturais direcionados as criangas
e que cumprem uma fun¢io educativa de informar, orientar e formar
cidadios, geragoes, “fazendo a cabega” de alunos e professores. Podemos,
ainda, entender imagindrio como sendo tudo que é imaginado e como
conjunto das imagens produzidas numa sociedade, como imagens e ima-
ginagdo. Para Bronislaw Backzo, hoje essa nogio afasta-se e poe-se em
causa certa tendéncia intelectual “cientista e ‘realista’ que pretendia sepa-
rar na trama histdrica, nas acoes e comportamentos dos agentes sociais, o
‘verdadeiro’ e o ‘real’ daquilo que era ‘ilusério’, ‘quimérico” (BACKZO,

1984, p. 298). Assim,

“o imagindrio social é cada vez menos considerado como uma espécie
de ornamento de uma vida material considerada como a tinica ‘real’”
e as “funcoes reais” dos imagindrios tém sido postas em realce, uma
vez que “os bens simbdlicos, que qualquer sociedade fabrica, nada
tém de irrisério”, sendo prova disso o fato de se constituirem em ob-
jetos “de lutas e conflitos encarnicados e que qualquer poder impoe
uma hierarquia entre eles, procurando monopolizar certas categorias
de simbolos e controlar as outras”. E no campo do simbélico que os
poderes constituidos e os dispositivos de repressao agem para preser-
varem o lugar privilegiado que a si préprios se atribuem. Portanto,
a existéncia e as multiplas fungées dos imagindrios sociais tem, hoje,
recebido atengio e sdo observadas por todos que se interrogam “acer-
ca dos mecanismos e estruturas da vida social e, nomeadamente, por
aqueles que verificavam a intervengio efetiva e eficaz das represen-

tagoes e simbolos nas prdticas coletivas, bem como na sua diregao e

orientagio.” (BACKZO, 1984, p. 298-9).

Portanto, os imagindrios sociais constituem “pontos de referéncia
no vasto sistema simbdlico que qualquer coletividade produz e através do
qual [...] ela se percepciona, divide e elabora os seus préprios objetivos”.

Os imagindrios coletivos sao produtos sociais por meio dos quais “uma
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coletividade designa a sua identidade; elabora certa representagio de si;
estabelece a distribui¢io dos papéis e das posi¢oes sociais; exprime e impde
crengas comuns; constréi uma espécie de céddigo de ‘bom comportamen-
to’...”. Desta forma, é produzida “uma representagao global e totalizante da
sociedade como uma ‘ordem’ em que cada elemento encontra o seu ‘lugar’,
a sua identidade e a sua razao de ser.” (BACKZO, 1984, p. 309).

O imagindrio social, elaborado e consolidado por uma sociedade
“é uma das respostas que esta d4 aos seus conflitos, divisoes e violéncias
reais ou potenciais”; sendo “uma das forgas reguladoras da vida coletiva”.
As referéncias simbdlicas indicam os individuos que pertencem a mesma
sociedade e definem também os meios inteligiveis de suas relacoes com
ela, com suas divisdes internas e suas instituigdes sociais. Assim, o imagi-
ndrio social é “uma pega efetiva e eficaz do dispositivo de controlo da vida
coletiva e, em especial, do exercicio da autoridade e do poder. Ao mesmo
tempo, ele torna-se o lugar e o objeto dos conflitos sociais.” (BACKZO,
1984, p. 309-10, grifos do autor).

Consoante Backzo (1984, p. 311), o imagindrio social s6 se torna
inteligivel e comunicdvel por meio da produgao de “discursos”, nos quais
e pelos quais se efetua a reuniao das representagoes coletivas numa dada
linguagem. Ele se assenta e opera por meio dos sistemas simbdlicos, cons-
truidos a partir da experiéncia dos agentes sociais, mas também de seus de-
sejos, aspiragoes e motivagdes, permitindo aos grupos sociais um esquema
coletivo de interpretagio dessas experiéncias e uma codificagao das expec-
tativas e esperangas, além de sustentar os individuos em suas a¢oes comuns,

oferecendo-lhes um sistema de orientagoes expressivas e afetivas. Logo,

[...] o imagindrio social informa acerca da realidade, a0 mesmo tempo
que constitui um apelo a a¢do, um apelo a comportar-se de determi-
nada maneira. Esquema de interpreta¢io, mas também de valoriza-
G40, o dispositivo imagindrio suscita adesio a um sistema de valores
e intervém eficazmente nos processos da sua interiorizagao pelos in-

dividuos, modelando os comportamentos, capturando as energias,
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e, em caso de necessidade, arrastando os individuos para uma agao

comum. (BACKZO, 1984, p. 311, grifo do autor).

De tal forma, para Backzo (1984, p. 312), o controle do imagindrio
social, de sua reprodugao, difusiao e manejo, assegura uma influéncia real
sobre os comportamentos e as atividades individuais e coletivas, sendo uma
de suas fung¢des organizar e controlar o coletivo no plano simbélico, inter-
vindo na meméria coletiva, operando na produgio de visdes futuras, na
projecao das angustias, esperangas e sonhos coletivos sobre o futuro. J4 para
Gilbert Durand (2001, p. 18), o imagindrio é “o conjunto das imagens e

relagoes de imagens que constitui o capital pensante do homo sapiens”, e

[...] aparece-nos como o grande denominador fundamental onde se
vém encontrar todas as criagdes do pensamento humano. O imagi-
ndrio ¢é esta encruzilhada antropolédgica que permite esclarecer um
aspecto de uma determinada ciéncia humana por um outro aspecto

de uma outra.

Estruturado e ancorado na cultura, no sistema simbdlico de uma
sociedade, o imagindrio é um repertdrio, a reuniao plural de imagens em
constelagbes (DURAND, 2001, p. 17); é o ““museu’ [...] de todas as ima-
gens passadas, possiveis, produzidas e a serem produzidas.” (DURAND,
2011, p. 6).

Considerando que as narrativas constroem representagoes da reali-
dade, veiculam imagindrios, e que a leitura abre o mundo do texto para o
mundo do leitor, que pode ter seu mundo por ela transformado (RICOU-
ER, 1997, 275-7), podemos buscar compreender os sentidos dados as pra-
ticas sociais figuradas nos livros de leitura escolares. Por meio da leitura,
a narrativa atinge o leitor, obtendo a funcio de significAncia, ao permitir
relacionar o mundo do texto com seu mundo, agindo sobre ele, levando-o
a uma experiéncia prépria de refiguragio que autoriza “designar como re-
cepgdo do texto a propria agdo de 1é-lo” (RICOUER, 1997, p. 287, grifos

do autor). Recepgao, entao, que possui na escola um espago privilegiado
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para se realizar e que pode ter como indicadores de que se deu, a mencio
ao numero da edi¢io da obra, as anota¢oes do discente nas pginas dos tex-
tos e naquelas iniciais dos capitulos, onde podem figurar a data em que as
atividades de leitura e complementares, como exercicios, foram realizadas.
Sua leitura abarca tanto os enunciados dos textos escritos como das ima-
gens visuais que os acompanham, dos desenhos que os ilustram.

No que tange as imagens visuais, as consideramos como expressoes
de maneiras de apreender a realidade matizada nos tragos culturais, sen-
do, portanto, reveladoras dos sentidos e significados edificados histori-
camente sobre o real e podendo ser instrumentos valiosos nas atividades
de ensino e aprendizagem (COSTA, 2008, p. 2). Nesse sentido, as fon-
tes iconogréficas, podem desvendar as leituras que um periodo histérico
estdo oferecendo ao leitor, ao se procurar ultrapassar o mero exercicio
descritivo das imagens visuais e penetrar no universo cultural, politico e
social a que se referem, questionando as motivagoes e intencionalidades
nelas depositadas ao tratar dos simbolos, objetos, expressoes e mensagens
inerentes em relagao ao assunto representado (GARCIA, 2006, p.80).

Na leitura das imagens, das ilustragdes contidas em tais livros de
leitura escolar, devemos nos embasar e inspirar em alguns referenciais
para nos instrumentalizar em nosso trabalho. Referenciais que apontam
para a perspectiva de um exercicio de leitura que aborda, de modo agru-
pado, operagoes orginicas e indivisiveis tanto em nivel iconografico, ao
procurar conhecer e descrever os signos presentes nas imagens, nas repre-
sentagdes na busca de perceber a relagdo entre o referente e o significan-
te; como, ainda, em nivel iconoldgico, ao objetivar abordar os aspectos
simbdlicos nelas contidos, as atribui¢des de significados, os sentidos con-
vencionados, as alegorias e emblemas que as constituem. Assim, a leitura
das ilustragdes busca englobar o entendimento da imagem e sua inter-
pretagio ligada a experiéncia prética do leitor, tanto pessoal como social
e cultural, e a identificacio das formas e dos motivos artisticos visiveis

de imediato, bem como do significado intrinseco ou de seu conteido
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como produtos contextuais e de principios subjacentes da histéria e das
técnicas, para entender a obra em sua correspondéncia com o campo
simbdlico (PANOFSKY, 1992).

Conforme Michel Foucault (2011, p. 44-5), o sistema de ensino
produz uma ritualizagio da palavra, uma qualificacdo e fixagao de papéis
para os sujeitos, compondo um grupo doutrindrio, uma distribuicio e
apropriagio de discursos, de poderes e saberes. A educagio e a escola,
como instituigoes, sao as bases desse ritual da palavra, pelo qual o aluno
entra em contato com os discursos estabelecidos, ocorrendo trocas de
sentidos entre diversos agentes, constituindo uma economia simbdlica,
discursiva, imagética, modelada por jogos de poder e de subjetivagio. As-
sim, todo o sistema de educagio, inclusive escolar, “é uma maneira politi-
ca de manter ou de modificar a apropriagio dos discursos, com os saberes
e os poderes que eles trazem consigo.” A escola, como institui¢io, lugar
de cultura e espago de préticas educativas, produz discursos e sentidos,
em especial, por meio dos livros escolares e diddticos, os quais atravessam
os alunos, que os incorporam a seu modo de vida e maneira de ver o
mundo. Portanto, ¢ institui¢do doutrindria e de cardter disciplinador dos
sujeitos, formadora de corpos déceis (FOUCAULT, 1977).

Nesse sentido e contexto, os livros de leitura escolares produzem
e reproduzem saberes de um projeto social de conformacio infantil a
sociedade, alimentando uma cultura inerente ao projeto republicano de
educagdo. Por meio do encanto, da sedugio, as representagoes eram di-
fundidas, oferecendo um imagindrio construtor de identidades e alteri-
dades, de orientagoes para a vida pratica (GAETA, 2013). Maria Helena
R. Capelato (2009, p. 118), pondera que esse tipo de documento hist6-
rico — os livros escolares — tem sido utilizado com muito proveito para
o conhecimento de uma época, pois controlados por diversos agentes de
poder, sendo constituidos para empreender politicas de dominagio, mas
tornando-se, acima de tudo, em objetos de um universo cultural especi-

fico. Ideias, crengas e valores sdo neles veiculados em linguagem simples,
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de modo a agir sobre os sentimentos individuais e modelar os comporta-
mentos coletivos (CAPELATO, 1998).

Para Ver6nica Albano Viana Costa (2008, p. 2), “As edicoes did4ti-
cas tém recebido a atengdo de vdrios pesquisadores nas tltimas décadas,
interessados na compreensio dos usos e das priticas desenvolvidas no
interior da escola ou mesmo no seu entorno.” Embora tais livros “sejam
desprestigiados socialmente, esses artefatos culturais sao componentes de
um fend6meno mais amplo, os textos e impressos destinados a instru¢io.
Esses objetos, ao longo do processo de escolarizagao, apresentam mdalti-
plas formas e estabelecem complexas relagoes com o mundo da cultura”,
sendo “importantes instrumentos na conformagio de valores e de pra-
ticas dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.” Na
escola, “lécus privilegiado para a educagio das novas geragoes, os livros
escolares transformaram-se em objetos para a formagao moral e civica de
criangas e jovens”, nos quais confluem trés géneros textuais, o religioso,
diddtico e de lazer, que se interpenetram e engendram uma literatura.

Essa categoria especifica de textos literdrios, os livros escolares, e,
dentre eles, aqueles de leitura para as criangas nos anos iniciais do ensino
fundamental, configuram a base para discutirmos a formagio do indi-
viduo como ser social e histérico, assim como da estruturagao da socie-
dade, uma vez que veiculam e difundem valores “morais, éticos, sociais,
civicos e patriéticos” (CORREA, 2000, p.11). Na busca de compreen-
dermos uma sociedade, seus sujeitos, suas visdes de mundo e agoes, as
perspectivas e os anseios de uma época, os livros diddticos podem muito
contribuir, visto que, por meio deles, ideias, valores, comportamentos
e atitudes s3o apresentados, oferecidos e ditados as criangas, os quais as

tornarao seres constituidos social e culturalmente.

[...] o livro diddtico interessa igualmente a uma histéria da leitura
porque ele, talvez mais ostensivamente que outras formas escritas,
forma o leitor. Pode nao ser tao sedutor quanto as publicagdes desti-

nadas 4 infancia (livros de histérias em quadrinhos), mas sua influén-
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cia é inevitdvel, sendo encontrado em todas as etapas da escolarizagao
de um individuo: ¢ cartilha quando alfabetizacio; seleta, quando da
aprendizagem da tradico literdria; manual quando do conhecimento
das ciéncias ou da profissionalizagio adulta, na universidade. (COR-
REA, 2000, p.14).

Portanto, os livros escolares possuem importincia e relevo para a produ-
¢ao do conhecimento e do pensamento histdricos de certa época e sociedade;
sao intelectualmente formadores. O aluno carrega o que nele aprende por sua
vida afora, compondo sua bagagem cultural, sua economia simbélica. Pensa-
do dessa maneira, os livros escolares s3o instrumentos politicos e ferramentas
moralizadoras, e recorrem a diversas linguagens (contos, poesias, ilustragoes,
etc.), em conformidade com a faixa etdria do publico alvo a que se destina, no
intuito de atingi-lo, afetd-lo. Assim, esses livros, inclusive aqueles de leitura,
sa0 voltados para grandes contingentes populacionais e possuem sua produgio,

aplicagao e difusio controladas, e, segundo Corréa (2000, p. 17),

[...] ndo se pode perder de vista a existéncia da politica do livro dida-
tico visando 4 formacdo das massas populares com base em conheci-
mentos a que estas deveriam ou ndo ter acesso, o que significa nio sé
o controle sobre os contetdos escolares a serem ensinados e, de certo
modo, o controle sobre as prdticas escolares, como também sobre a

producio desse tipo de livro.

Desse modo, “os livros diddticos, os mais usados instrumentos de
trabalho integrantes da ‘tradigao escolar’ de professores e alunos”, fazen-
do “parte do cotidiano escolar h4 pelo menos dois séculos”, sio objeto

)
cultural e veiculos “de um sistema de valores, de ideologias, de uma cultura
de determinada época e determinada sociedade”, consoante Circe Maria

Fernandes Bittencourt (2011, p. 299, 302, grifos da autora).

Além de explicitar os contetidos escolares, é um suporte de métodos
pedagdgicos, ao conter exercicios, atividades, sugestoes de trabalhos
individuais ou em grupo e de formas de avaliagio do contetido esco-

lar. Essa sua caracteristica de associar conteddo e método de ensino
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explica a sua importincia na constituigao da disciplina ou do saber

escolar. (BITTENCOURT, 2011, p. 302, grifos da autora).

De acordo com Oliveira e Bicalho (2014, p. 204), uma vez que os
livros didéticos apresentam contetidos formativos considerados pertinen-
tes pela cultura letrada as novas geragoes, eles sao sujeitos a vdrias interfe-
réncias, desde aquelas estatais como também da industria cultural. Dessa
forma, seja para acompanhar a produgio de novos conhecimentos da
pesquisa académica, ou para atender as exigéncias dos programas e cur-
riculos oficiais, os autores estio sempre reescrevendo suas edicoes. Eles
sa0 uma mediacio da escola com o social mais amplo e com a formacio
de sujeitos, e, portanto, sofrem tanto influéncias das leis estatais quanto
daquelas do mercado, pois as politicas nas quais se inserem conectam
interesses estatais e privados (CORREA, 2000, p-19, 22). Nesse sentido,
um dos mecanismos de venda das editoras é afirmar que tais produtos sio
novos, com imagens de pessoas, objetos e lugares, e que estio afinados
com as leis e propostas educacionais mais atuais (PINOTTI, 2011, p. 4).

Conforme Rodrigues (2017, p. 62), pensar um material diddtico
como fonte documental para produgao histérica exige do pesquisador
acompanhar sua concepgao, seu nascimento e desenvolvimento, o que
pressupoe trabalho exaustivo, que requer tempo, paciéncia e disposicao,
na busca de inserir o livro e o autor em um contexto mais amplo de mu-
dangas nos programas e curriculos, as quais interferem em seu contetido
e estdo ligadas as relacoes de poder situadas externa e internamente a
escola (GASPARELLO, 2004, p. 164).

No entanto, antes de nos atermos a constituicao do imagindrio vei-
culado nesses bens, de buscarmos apreender as orientagoes a vida prati-
ca e cotidiana veiculadas no livro, bem como do pensamento histérico
que o permeia, devemos deter-nos um pouco na figura de seu produtor,
buscando tratar de sua trajetéria como intelectual, o espago social de sua

produgio, o lugar de onde se fala, suas visdes de mundo e ideias, pois este
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tipo de estudo insere-se na encruzilhada da histéria cultural das praticas
sociais com aquelas da histéria intelectual e da educagio histérica.

Em nossas sociedades contemporaneas, a pratica e o exercicio in-
telectual desempenham papéis relevantes, estando associados a ideia de
letramento e de discurso, de busca de ampliagdo das capacidades dos
individuos, do desenvolvimento e da multiplicagao dos espagos voltados
para sua formagao e aperfeicoamento tanto na esfera do conhecimento
cientifico como naquela das atividades técnicas, sendo a escola um ins-
trumento privilegiado para tal. Nesse contexto, pessoas e grupos organi-
zados pensam esta sociedade, definindo ou oferecendo os rumos para ela
por meio de suas opinides, visdes de mundo e agoes.

Porém, hd uma polissemia acerca do termo intelectual, pois nos de-
paramos com variados significados inerentes as diferentes orientagoes ted-
ricas que se adotam. Mas aqui nio discutiremos as diferentes perspectivas
e os significados associados a essa nogao. Recorremos diretamente ao con-
ceito de intelectual como produtor de capital simbélico presente na obra
de Bourdieu, que se interessa pelos temas da dominagio, do controle, da
formacio e da internalizagao de formas de pensar e agir. Para Bourdieu, o
poder simbdlico eufemiza o poder material, transformando o capital eco-
noémico em cultural e suas imposi¢oes agem em espagos como o campo
da ciéncia, da arte e da educacdo. Os intelectuais sao produtores de capital
simbdlico e expressam os interesses das classes dominantes e aqueles pré-
prios dos segmentos cultos que lutam pelo monopdlio da produgio do
capital simbdlico. Assim, nio podemos separar as ideias da histdria da so-
ciedade e devemos considerar seus produtores, habitus e campos, na busca
de compreender a légica de funcionamento de dado campo social.

Chartier (1990, p. 121, 126-127), pondera que um projeto intelec-
tual de investigagao das prdticas de leitura requer interrogar os processos
pelos quais um texto historicamente produz um sentido e diferenciada-
mente constrdi uma significagdo, indo contra a representacio, elaborada

na proépria literatura, do texto ideal, abstrato, estdvel, porque desligado
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de qualquer materialidade. A seu ver, é necessrio pensar que nio existe
texto fora do suporte que o dd a ler, que no hd compreensio de um texto
que nio dependa das formas por meio das quais ele chega a seu leitor.
Dai ser necessdrio articular dois tipos de dispositivos: os que decorrem do
estabelecimento do texto, as estratégias de escrita, as intengdes do autor;
e os dispositivos que resultam de sua passagem a livro ou a impresso, pro-
duzidos por decisoes editoriais ou pelo trabalho da oficina, que tem em
vista leitores e leituras que podem nao se conformar com as pretensoes do
autor. Assim, exige-se considerar as relagdes entre o texto, o objeto que
lhe serve de suporte e a prética que dele se apodera, pois af ocorrem as
mutagdes de significado.

Para Chartier (1990, p. 62-63) ainda, todo documento, seja ele de
qualquer tipo, é uma representagao do real e nao pode ser desligado de
sua realidade de texto construido, pautado em regras préprias de produ-
¢ao inerentes a cada género de escrita, de sua historicidade de produgio e
intencionalidade da escrita, pois possui linguagem especifica, regras pr6-
prias de um segmento de produgio, que sdo peculiares a0 meio intelec-
tual de onde emerge e ao veiculo e suporte em que serd difundido, bem
como ao publico a que se destina, os quais requerem ser desvelados.

Assim, ¢ indispensdvel contextualizar o texto e seu produtor, para
elucidar o lugar em que foi produzido, sua linguagem, o autor e a socie-
dade que os envolve. A época, a sociedade, o ambiente social e cultural,
as institui¢des, os campos sociais, as redes que estabelece com outros
textos, as regras de uma determinada prética literdria, as caracteristicas
do género de escrita que se inscreve no texto, sao questoes que permeiam
o texto e constrangem o autor, deixando nele suas marcas e, portanto,
precisam ser pensadas (BARROS, 2004, p. 137-138).

J4 Antonio Candido (1985) aponta que a abordagem do texto lite-
ririo dever articular tanto o intrinseco da obra, seu contetido, que engloba
as temdticas, tramas e aspectos formais, estéticos, quanto o extrinseco, re-

ferindo-se ao contexto social e temporal em que foi escrita. No contexto
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temporal, social e cultural, no emaranhado das relagées histéricas no qual a
obra literdria foi elaborada, ela revela sua estética, seu estilo, sua linguagem,
seus significados. Assim, devemos tomar o texto a partir do tempo de sua
escrita, do seu autor e da sociedade em que foi produzido. Caminhando
nesse sentido, a proposta ¢ historicizar a obra literdria e inseri-la na hist6-
ria da sociedade, desvelando suas interlocucées, afirmando sua relacio com
o social e a forma como constréi sua relagio com a realidade.

Se todo documento é uma construgio social que se pauta num
dado sistema de regras especificas de escrita, préprias a cada género de
escrita e texto, e peculiares ao lugar sécio profissional de onde o autor o
produz, e é a partir daf que se cria um dado real em conformidade com
a historicidade de tal producio e a intencionalidade dessa escrita, tanto
o literato como a literatura, a linguagem e a temdtica, estao aprisionados
nas teias sociais da cultura e do tempo, ocorrendo influéncias reciprocas
diversas entre tais instincias.

Ao lidar com tais livros escolares de leitura, em geral, deparamos
com narrativas curtas, ¢ conforme Riisen (2010a, p. 149), o sentido his-

térico é constituido pela narrativa.

O pensamento histdrico, em todas as suas formas e versoes, estd con-
dicionado por um determinado procedimento mental de o homem
interpretar a si mesmo e a seu mundo: a narrativa de uma histéria.
Narrar ¢ uma prética cultural de interpretagio do tempo, antropolo-
gicamente universal. [...] A ‘histéria’ como passado tornado presente
assume, por principio, a forma de uma narrativa. O pensamento his-

térico obedece, pois, igualmente por principio, a légica da narrativa.

Narrar é um tipo de explicacio, sendo “praxis cultural elementar e
universal da constitui¢io de sentido expressa pela linguagem”. A narra-
tiva ¢ “uma operacdo mental de constitui¢ao de sentido” e tem a “fun-

a0 constitutiva do pensamento histérico”, mesmo que, nem “sempre e
¢ q
basicamente seja histdrica, no sentido coloquial do termo.” “‘Histérico’

significa aqui que o passado ¢ interpretado, com relagio a experiéncia,
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no constructo préprio a uma ‘histéria’ e que essa interpretagio passa a
ter uma fun¢io na cultura contemporinea.” (RUSEN, 20104, p. 154,
grifos do autor). A narrativa atua “como um modo especifico de consti-
tui¢do de sentido sobre a experiéncia do tempo.” Narrar a partir do tempo
faz sentido quando “a sequéncia temporal dos acontecimentos (na maior
parte ocorréncias ou conteidos empiricos de tipo estrutural) é situada
no contexto préprio a esses mesmos acontecimentos . Reconstituir em
mente uma mudanga temporal contribui para a compreensao e para a
interpretagao dos processos de evolugio no tempo, no qual os sujeitos
da narrativa vivem ou no qual o processo da narrativa se dd. A coesio
interna da narrativa é uma representagio da evolugdo temporal vinculada
a experiéncia e concebida como significativa para o autoentendimento e
para a orientagao dos sujeitos, de maneira que o passado possa tornar-se
presente no quadro cultural de orienta¢io da vida pratica contempora-
nea. “Ao tornar-se presente, o passado adquire o estatuto de ‘histéria™.
(RUSEN, 20104, p. 155, grifos do autor).

Assim, “a constitui¢do histérica de sentido dd-se, pois, nao apenas
na forma de uma narrativa elaborada a partir de uma prdtica cultural
oriunda das rotinas do quotidiano”, ela perpassa todas as dimensoes das
manifesta¢des da vida humana, podendo efetuar-se inconscientemente e
influir na vida concreta, perpassando a comunicagio cotidiana na “for-
ma de fragmentos de memoria e de histérias, de referéncias a histérias,
de simbolos, cujo sentido sé transparece na narrativa”. Logo, “simbolos,
imagens, palavras isoladas, alusoes e semelhantes podem ser considerados
‘histéricos”™ quando o sentido que possuem nas situagdes de comunica-
¢ao da vida prdtica emerge “na forma de uma histéria na qual o passa-
do ¢ interpretado, o presente entendido e o futuro esperado mediante
essa mesma interpretagdo.” Sentido histérico que requer, “formalmente,
a estrutura de uma histdria; materialmente, a experiéncia do passado;
funcionalmente, a orientagio da vida humana pratica mediante represen-
tacoes do passar do tempo.” (RUSEN, 2010a, p. 160-161). A Histéria “¢
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eficaz na prética como formacio histérica” e essa eficicia remete “a um
conjunto de competéncias para orientar historicamente a vida pratica,
. < A . . 5 oA . .
que pode ser descrito como a ‘competéncia narrativa’ da consciéncia his-
térica”, que é “a capacidade das pessoas de constituir sentido histérico,
com a qual organizam temporalmente o Ambito cultural da orientagio
de sua vida prética e da interpretagio de seu mundo e de si mesmas.”

Competéncia resulta de um processo de aprendizado e formagao, sendo

histérica (RUSEN, 2010b, p. 103-104).
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Cartum, ou cartoon, do inglés, significa ‘esbogo’, teve origem na
Inglaterra, que o tem empregado como recurso jornalistico desde 1840,
como espécie de parddias e sdtiras da vida politica cotidiana. Entretan-
to, segundo afirma Riani, a palavra em lingua portuguesa adquiriu um
sentido préprio, visto que “a utilizagao do termo cartum como catego-
ria de humor gréfico/caricatura é essencialmente brasileira, uma vez que
essa palavra, nas demais linguas, ndo é entendida no sentido que aqui
trataremos. ~ Um dos grandes diferenciais entre cartum e charge é que
a primeira possui um cardter atemporal, visto que o cartum nio tem o
compromisso com o factual, portanto, tem uma a¢io mais livre, recor-
rendo ao imagindrio, a histéria e 8 memoria cultural.

E notivel que o uso do género visual referente aos desenhos

encontrados em charges e cartuns, associados ao humor e aos personagens,



conseguem chamar a aten¢io de leitores para determinados assuntos
e fatos, pois instigam a sua curiosidade e seu pensamento a reflexdo
sobre uma determinada questdo apresentada, sendo que muitas vezes
encontramos casos semelhantes na nossa realidade.

Romualdo define o cartum como “[...] todo desenho humoristico
no qual o autor realiza a critica de costumes” (2000, p. 21). Através do
cartum ¢é possivel captar o espirito cultural e politico de uma época, seja
de modo sutil ou agressivo, mas sempre mediante a um posicionamento
critico em relagdo ao momento atual.

E pertinente observar que charges e cartuns nio sio a mesma coisa,
embora por muitas vezes sejam confundidas. Classificada como jornalis-
mo opinativo, os cartuns e as charges revelam a formagao ideoldgica do
autor, sendo a interdiscursividade que garante o didlogo da charge com
outros textos e discursos. Por tratar de acontecimentos polémicos, tem
relagdo nio s6 com o presente, mas também com o passado, sendo o con-
texto histdrico, social e politico indispensdvel na hora da andlise.

Em relacio a diferenca dos dois termos, PETRINI (2012), afirma
que o cartum trabalha com fatos e personagens ficticios para retratar

questdes comuns a toda sociedade e mostrar problemas gerais e coletivos.

O cartum problematiza sujeitos e situagoes reais por meio de perso-
nagens e temas ficticios. Sua verdade é produzida a partir de situagoes
imagindrias, basicamente com personagens inverossimeis. Diferente-
mente da charge, o cartum nao se utiliza de fatos reais para eviden-
ciar sua sitira. Neste género, os personagens sio antropomorficos, e
a problemdtica ¢ coletiva, por isso apresenta em seu discurso identi-

dade coletiva, universalidade como forma e generalidade como tema.

(PETRINI, 2012, p.29).

Um dos grandes diferenciais entre cartum e charge ¢ que a primeira
possui um cardter atemporal, visto que o cartum nio tem 0 COMPromisso
com o factual, portanto, tem uma a¢io mais livre, recorrendo ao imagi-

nario, a histéria e & memoria cultural.
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Para compreender o referido género, faz-se necessdria a compreen-
sao das condi¢des de produgio, isto ¢, do periodo em que foi produzida,
bem como conhecer as linhas ideoldgicas que a constituem e permeiam,
tanto do autor, quanto do veiculo em que foi publicada. Ressalta-se que,
para o cartum ser entendido, o leitor deve ter conhecimento do assunto
e das razoes pelas quais a charge foi produzida, ou seja, a que situagao ou
pessoa faz uma critica ou tece um comentdrio.

Ao optar por charge e cartum, buscou-se um género textual que
permitisse o trabalho interdisciplinar, com o intuito de estabelecer o con-
tato com os variados pontos de vista e despertar nas pessoas o interesse de
ler, buscando contemplar as formas oral, escrita e a pratica de leitura, sem
trazer muito cansago para o leitor, pois a agdo de ler deve ser prazerosa
para nao haver desisténcia.

E importante ressaltar também que o inicio de um trabalho pode
ser o caminho para encontrar possiveis falhas e conseguir chegar a bons
resultados, e dessa forma, contribuir com o ensino-aprendizagem, o qual
enfrenta vérios desafios devido a defasagem do sistema de ensino e a ne-
cessidade de uma reforma urgente.

O trabalho proposto pretende auxiliar também a favor da educa-
¢ao de modo geral, visto que professores, alunos e a prépria institui¢ao
precisa seguir as inovagoes tecnoldgicas e apresentar um diferencial que
colabore diretamente ao estimulo da leitura e da escrita.

Com isso, partindo do ponto de vista institucional, neste caso citan-
do a posigao de técnico-administrativo em uma institui¢io de ensino supe-
rior, mas especificamente em dois cursos com a modalidade Licenciatura,
¢ importante ressaltar os desafios que existem ndo sé no ensino superior,
como também nas escolas publicas responséveis pelo ensino de Histéria.

De acordo com as questdes apresentadas, este estudo serd direcio-
nado s préticas educativas, sociais e ao ensino de Histéria. E esperado
que os resultados obtidos, em muito contribuirdo como fontes de pes-

quisa; em melhorias na qualidade da educagio; aos interessados em pes-
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quisa sobre o referido autor e/ou género textual cartum, e também para
todas as institui¢des de ensino.

A metodologia usada no trabalho terd como base as pesquisas biblio-
gréficas; as buscas por cartuns de Millér Fernandes no acervo da Revista
O Cruzeiro, e pesquisa na midia virtual sobre charges e cartuns temdticos,
sendo usados como fonte e instrumento de andlise critica social, e a partir
disso serdo feitas as devidas leituras, andlises, observacoes, comparacoes e

assimilagoes necessdrias para chegarmos as conclusées que procuramos.

Millér Fernandes representa um dos nomes mais importantes da
literatura brasileira contemporanea, sua obra é extensa e diversificada.
Ao longo de sua carreira, o autor publicou poemas, desenhos, narrativas,
fébulas, cronicas, contos, marcados por humor inteligente e ironia para
demonstrar sua indignagao com a realidade cultural, politica, econémica
e social que existia em sua volta. Como escritor, jornalista, humorista,
cartunista, artista pldstico, editor, tradutor, dramaturgo, Millor com suas
observacoes e criticas ao comportamento social em dias atuais, foram o
que o tornaram um escritor contemporaneo.

As charges e cartuns descritos em seguida, foram utilizados no tra-
balho apresentado no XIV Simpésio Nacional de Histéria e IX Simpésio

Nacional de Ciéncias Sociais que aconteceu na Universidade Federal de
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Goids — regional Cataldo de 20 a 22 de novembro de 2018, intitulado
Democracia e Movimentos Sociais no século XXI.

As figuras selecionadas para a mostra da apresentagio de trabalho
no evento citado acima, sao todas do autor Millér Fernandes, dando én-
fase ds suas criacoes e a diversidade de temas que podem ser trabalhados

com suas obras.

Millér Fernandes tornou-se um dos mais renomados escritores e car-
tunistas do Brasil, encantando todas as geragoes com suas criticas sempre
pertinentes a nossa sociedade, falando sobre politica, histdria e tudo o que
julgava necessdrio para propor uma nova maneira de reflexao. Seu acervo
com mais de sete mil pegas foi transferido apds sua morte, em 2012, para o
setor de iconografia do Instituto Moreira Salles, na Gédvea, Zona Sul do Rio
de Janeiro. Sua atuagio na midia impressa constitui alguns dos principais
experimentos do que se conhece por imprensa alternativa no Brasil.

Com a morte de seu pai, Millér comeca a trabalhar aos 14 anos
no periédico O Jornal gragas a ajuda de um tio e apenas um ano depois
inicia o seu trabalho na revista O Cruzeiro, como repaginador, continuo

e faz — tudo.
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L4 cria o seu pseuddnimo, Vao Gogo, e acredita-se que faz isso para
que possa se resguardar dos regimes censores de uma sociedade corrupta.
Depois de O Cruzeiro, Millor passa a trabalhar na revista em quadrinhos
O Guri, traduzindo as legendas das HQ’s do inglés para o portugués.
Passa depois a escrever para a revista A Cigarra e 14 conquista uma coluna
fixa — Poste Escrito — com frases, versos e humor inteligente, sempre as-
sinadas por seu pseuddonimo Vio Gogo. Retorna depois para a revista O
Cruzeiro, sendo que esta circulou no Brasil de 1928 a 1975, sendo muito
aceita, chegando a alcangar 750 mil exemplares em 1954.

A partir de 1958 passa a conduzir sozinho a coluna Pif Paf, produ-
zida até 1963, quando entra em conflito com a Igreja Catélica por pu-
blicar uma edigao especial sobre A verdadeira histéria do paraiso, que fora
encomendada pela revista O Cruzeiro, ponto este que culmina num con-
flito entre Millor e a revista e o faz parar de produzir. Em 1964 a coluna
assume o formato de revista, junto com colegas como Ziraldo, Fortuna,
entre outros, tornando-se um marco da imprensa alternativa brasileira.

Segue abaixo a capa da primeira capa da revista Pif Paf:
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Fonte: www.humorpolitico.com.br

Esta charge mostra a insatisfagao de professor com seu saldrio e do
aluno com suas notas, sendo possivel notar a critica 2 Educagio e ao ensi-
no no Brasil. Essa temdtica pode ser problematizada em diversas turmas
em salas de aula, dessa forma o aluno aprenderd se posicionar em frente
a politica referente 4 educagdo e despertar a postura critica que cabe ao

historiador.
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Fonte: www.humorpolitico.com.br

Nesta representacao do negro procurando terapia e alegando pos-
suir todos os problemas, pode-se ser trabalhado em sala de aula os tipos
de preconceitos, a questao étnico-racial e também de género, procurando
desconstruir qualquer tipo de discriminagao da sociedade.

E importante observar e relatar as formas como os textos de Mil-
16r Fernandes conseguem atingir o publico-alvo e despertar uma re-
flexao na sociedade sobre as ocorréncias no comportamento humano
através de suas criticas.

Millér Fernandes foi um importante escritor e marcou diversas ge-

racoes, questionando o que era imposto socialmente através de seu traba-
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lho. Suas criticas feitas a sociedade capitalista, burguesa e que privilegiava
sempre uma “minoria” dona dos bens de producio e detentora dos meios
de consumo o colocaram em conflito com pessoas, érgios e mecanismos
de censura, que o classificavam como subversivo e viam em sua arte um
risco pois levava a popula¢io a entender o que estava acontecendo a sua
volta e consequentemente questionar o estado das coisas. Millor usava o
humor para atingir o seu objetivo, produzindo sempre cartuns com te-
mas considerados polémicos e questionando o que fosse através da sitira.

A partir de todo o exposto, o sistema educacional e, falamos aqui
especificamente sobre o ensino de histéria, o toma ou pelo menos deveria
tomd-lo como aliado para construir conhecimento e proporcionar uma
nova visao sobre temas caros ao desenvolvimento humano, como a po-

litica, o mercado de trabalho, a crise econdmica, a religiao, entre outros.
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INTRODUCAO

A Reforma Agriria é uma temdtica ainda desconhecida para a
maioria das pessoas na sociedade brasileira. Muito do que se ouve fa-
lar sobre esse tema reflete um aspecto mais pejorativo do que positivo.
Ouve-se mais, sobreos adeptos que lutam a favor da causa, que sao elas
desordeiras, vagabundas, ladras, do que dos proprietdrios de latifindios,
que forjam documentagio, exploram, desmata, matam e acumulam cada
vez mais fortuna ilicita.

Como resultado disso, a realidade de dentro dos acampamentos e
assentamentos permanece desmoralizada, e na maioria das vezes desco-

nhecida. E, voltando os olhos e a atengio para as dificuldades enfrentadas



pela populagao do campo, a Universidade Federal de Goids criou um
Projeto de Extensdao Universitdria para o ensino escolar e educacional de
acampados e assentados da Reforma Agréria no Estado de Goids.

Sabendo que a maioria das pessoas que ocupam esses espagos nio
recebe com facilidade uma assisténcia para o acesso as politicas ptblicas
governamentais, além de sofrerem com o preconceito e desrespeito sobre
suas condi¢oes de mulheres ou homens da terra, o projeto levou a opor-
tunidade de concluir a formagio do ensino fundamental para aqueles
que nio possuiram essa oportunidade na idade prevista pelos programas
educacionais urbanos.

Antes de qualquer coisa, é preciso que se explique que os indivi-
duos aqui referidos ocupam terras improdutivas e/ou desocupadas. Ou
seja, ocupam terras que nio estdo mais sendo usadas, e/ou que nao tem
nenhum tipo de atividade produtiva sendo realizada nelas. Os didlogos
que alegam que esses individuos roubam terras sdo inconsistentes. E se
formos realmente entrar nesse mérito, de quem roubou quem, veremos
que os papéis estdo bem invertidos nesse jogo.

Enquanto ocupam a 4rea, sem nenhum decreto governamental qu
lhes deem a posse, essas pessoas estdo na condi¢io de acampadas. Apds a
decretagao legal do Presidente, a posse da terra é transferida do proprie-
tdrio “legal'” para os acampados que se tornam assentados. E, como con-
sequéncia da transferéncia de posse, o governo indeniza o proprietrio
“legal” da terra pagando o valor equivalente ao territério.

Em suma, a realidade dos acampados e assentados é mais dramdti-

ca, e até mais complexa do que a situacio referida acima. A meu ver, ape-
t

1 As aspas aqui explicam um sentido pessoal ir6nico, mostrando que a legalidade
da posse de terras, de alguns, no ¢ tao legalizada e oficial assim. Muitos pro-
prietdrios de latifindio nio sio donos legais das terras, alguns forjam documen-
tagoes e adquirem posse por outros meios ilegais. Além disso, para esconder a
ilegalidade de suas agdes, tanto da posse como da finalidade e uso do territério,
uns colocamalgumas cabegas de gado para alegarem que a terra estd sendo usa-
da. Essa “estratégia” ¢ conhecida por grilagem.
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nas este trecho do que é e como se d4o os processos da vida no campo estd
fora do conhecimento de muitos, e isso precisa mudar. Por conseguinte,
o projeto desenvolvido pela UFG tem sua relevincia, pois partindo do
objetivo de escolarizar esses individuos, dando-lhes emancipacio e co-
nhecimento de seus poderes enquanto sujeitos da sociedade, eles divulga-
rao cada vez mais sua realidade aqueles que nao a conhecem e retomario

as rédeas de suas vidas e lutas.

O PROJETO

O Projeto de Extensdao Universitdria “Educa¢io e Cidadania: pri-
meiro segmento de EJA e formagao de professores em Goids, numa pro-
posta de educagio no/do campo” se iniciou em 2014, com a coordenagio
pedagégica da Universidade Federal de Goids — Regional Catalao (UFG/
RC).Estruturado dentro do Programa Nacional de Educagio na Reforma
Agréria (Pronera), politica publica chefiada pelo Instituto Nacional de
Colonizagao e Reforma Agrdria (Incra), o projeto alcangou um nimero
de 900 (novecentos) aluno(a)s matriculado(a)s.

Visando a escolariza¢io do primeiro segmento do Ensino Funda-
mental de jovens e adultos acampados e assentados da Reforma Agraria,
o projeto formou 45 (quarenta e cinco) turmas distribuidas por 17 (de-
zessete) municipios no Estado de Goids. E, nio somente proporcionando
a escolarizagao para os acampados e assentados, o projeto também pro-
porcionou a formac¢io de educadores— sendo que alguns deles faziam
parte do publico-alvo—, pelos quais a UFG/RC esteve a frente na sele-
a0, contrata¢io e acompanhamento.

Assim sendo, a proposta educacional do projeto teve como referéncia
a Pedagogia da Alternincia que, formulada pelo educador brasileiro Paulo
Freire, mescla a realidade em que o aluno estd inserido: o campo com a sala
de aula. De acordo coma proposta pedagdgica, os educadores seguiram
alguns eixos temdticos: identidade, trabalho, cultura e poderes. Esses eixos

puderam nortear os principios bésicos de cidadania e educagio.
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Do mesmo modo, os contetidos trabalhados nas salas de aula nio
visaram apenas a escolarizagdo dos acampados e assentados da Reforma
Agrdria, visou, concomitantemente, a formagao dos educadores, o que
obteve grandes impactos positivos para ambos os lados.

Dessa maneira, as 45 (quarenta e cinco) turmas/salas divididas pelo
Estado de Goids foram organizadas, para controle da coordenagio, em
dois polos: Ipord e Sao Miguel do Araguaia. Contudo, os municipios em
que as salas se localizam foram selecionados em detrimento de propos-
tas levantadas por movimentos sociais parceiros do projeto, sendo eles:
o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a Federacao
Dos Trabalhadores Rurais Na Agricultura Familiar Do Estado De Goids
(FETAEG), o Movimento Popular do Campo e da Cidade — Terra Livre
(TL), e também pela UFG, o Incra e o Pronera.

E, mesmo sendo voltado para jovens e adultos, o projeto acolheu
em sua maioria, adultos e idosos na média dos 50 (cinquenta) anos. Mas,
as agdes do projeto resultaram em produtos para além de uma questao
etdria e educacional.

Além de proporcionar educagio e formagio a esses individuos, o
projeto levou profissionais oftalmoldgicos para examini-los, e em casos
de necessidade, corrigir problemas de visao. Como resultado, o(a)s alu-
no(a)s receberam éculos, o que proporcionou muito mais alegria na vida
dessas pessoas. Todavia, quando detectadas doengas oculares o projeto
nao teve como encaminhd-los para um tratamento adequado, por isso
tratou de orientd-los e/ou acompanhd-los para as correspondentes e de-
vidas unidades publicas de satide.

Em suma, pode-se dizer que a soma de todas essas acoes exprimem
abertamente a importincia e a dimensdo do projeto, pois, sdo evidentes
as modificagoes significativas na realidade dessas pessoas, levando-as da

condigao de subservientes para individuos independentes.
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O RELATO DE EXPERIENCIA

Durante o ano em que fui bolsista do projeto, pude aproveitar os
momentos que me foram concedidos por meio das experiéncias vividas e
compreender do que se tratava, e o que era toda essa temdtica que tanto
encantava meus professores, coordenadores e colegas de curso — a Re-
forma Agriria.

Este artigo é um relato de experiéncia que contempla a minha vi-
véncia, trajetdria e perspectivas quanto ao projeto de extensio universi-
tdria. Vale ressaltar que o referenciado projeto possuiu apoio de institui-
¢oes que deram suporte as atividades desenvolvidas, sendo elas: Pronera,
Incra, UFG/RC, MST, FETAEG, Movimento Terra Livre, todos esses ji
citados anteriormente e, também, a Secretaria de Estado de Educacao,
Cultura e Esporte (SEDUCE).

A partir da parceria com essas institui¢oes, o projeto conseguiu se
erguer, podendo adquirir forgas e bases para sua sustentabilidade, desen-
volvimento e fim, que se deu no final do ano de 2017 (dois mil e dezesse-
te) com a formatura das turmas que superaram bravamente esse processo.

No decorrer do projeto, os educadores ministraram aulas com base
no material diddtico organizado pela coordenacio, além doapoio dos es-
tagidrios, colaboradores da parte pedagdgica, e alunos de diversos cursos
da UFG/RC.

No entanto, no periodo em que fui bolsista, nio acompanhei a
fase de formagio do(a)s aluno(a)s, acampados e assentados. Em con-
trapartida, pude realizar trés visitas a espacos do projeto: a primeira foi
a0 Assentamento “Olga Bindrio”, localizado em Ipameri; a segunda, ao
acampamento “Rosa de Sharon”, em Jatai; e a terceira visita foi a casa de
uma educadora em Itaji— lembrando que esses municipios se situam no
Estado de Goids.

A ida ao Assentamento “Olga Bendrio” teve o intuito de permitir

que o(a)s novo(a)s aluno(a)s, bolsistas e voluntdrios da UFG/RC integra-
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dos ao projeto, pudessem conhecer uma das salas de aula e que, no dia
em questdo, estavam concluindo seu ciclo de aulas. J4 as visitas seguintes
tiveram o propésito de recolheras documentagdes que faltavam e que
eram necessirias para os trAmites burocrdticos finais.

Nao apenas a recolha de documentos foi realizada, como também
a elaboragao do corpo documental das atas de sala de aula e boletins; a
checagem de planilhas, planos e didrios de classe; a conferéncia de ende-
reco e nome do(a)s aluno(a)s e educadores.

Sendo 2017 (dois mil e dezessete) o tltimo ano de vigéncia do pro-
jeto, a parte burocritica era muito necessdria, pois, com a conclusio da
formagio escolar o ciclo de aulas chegava ao fim. Mesmo assim, nas visitas
realizadas, tive a oportunidade de ter contato com o(a)s aluno(a)s e edu-
cadores, ouvir suas histérias, impressoes e desejos futuros para o projeto.

A visita ao acampamento “Rosa de Sharon” proporcionou-
me um didlogo muito rico com algumas alunas. Foi nitido perceber
a importancia do projeto em suas vidas. Os contatos efetuados com
pouco(a)s aluno(a)s, muitos dos quais ndo pude conhecer pessoalmente,
tive a oportunidade de ouvir por meio do documentdrio produzido, que
foi gravado e editado por uma de suas integrantes ligada 8 UFG/RC,
Tereza Radhakrisna Steil.

Antes do meu ingresso a este projeto, o conhecimento que tinha so-
bre Reforma Agrdria, assentamentos, acampamentos, e movimentos do
campo era praticamente nulo. Assim como para muitos, esses individuos
estiveram invisiveis para mim. E, a partir do meu contato com eles, pude
notd-los e me tornar uma das pessoas que agora defendem o movimento.

Com efeito, visitei em agosto do mesmo ano o Assentamento “Olga
Bendrio”, no municipio de Ipameri. O local onde as aulas eram minis-
tradas ficava no meio de uma grande 4rea rural, por onde s6 se consegue
acesso por estradas de terra. Na primeira impressao foi possivel notar a

simplicidade e o acolhimento do local e das pessoas que ali permaneciam.
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A sala de aula possuia estrutura de alvenaria, com telhado de barro,
com cadeiras escolares de madeira com apoio para o brago e caderno,
lousa para giz, estante com livros diddticos, materiais e um mapa do Es-
tado de Goids pendurado sobre uma parede.

Percebe-se a pouca estrutura, se comparada as salas de aulas de es-
colas da drea urbana. Entretanto, mesmo as salas do Assentamento “Olga
Bendrio” com escassez de recursos, ela ainda chega a ser mais apresentavel
que as do Acampamento “Rosa de Sharon” que nao possuem servigo de
alvenaria, pois, sao de chao de terra vermelha batido, coberta por uma
lona preta e lousa sobre suportes arranjados.

Aqueles que nunca tiveram um contato com essa realidade, é extre-
mamente desestruturador ver de perto o 4nimo e a veleidade de pessoas
mais velhas querendo aprender cada vez mais e melhor. Em seus rostos
nao hd desinimo, nem preguica, em seus olhos existem um brilho vivo
da satisfagdo de terem estudado, por deixarem para trds a humilhante e
perseguidora condi¢do — palavras semelhantes usadas por eles no docu-
mentdrio — de terem que conceder assinaturas através de suas impressoes
digitais, por exemplo, pois, pela primeira vez, conseguiram escrever seus
proprios nomes.

Jamais imaginei que essas pessoas fizessem parte do mesmo univer-
so que o meu, nem sequer que elas possuissem um papel tdo importante
na sociedade brasileira. Nunca soube o porqué de sua existéncia e/ou
condigao. A experiéncia de poder ouvir, ver e sentir como esses indivi-
duos almejam continuar aprendendo e ndo parar mais de estudar foi um
aprendizado maravilhoso para mim.

Receber a oportunidade de ter a escolariza¢io, mesmo que somente
a primeira fase, foi extremamente importante para eles.

Como se nio fossem suficientes as impressoes e sentimentos j4 elu-
cidados, notei neste meio tempo que grande porcentual do alunato foi
formado por mulheres. Imaginei que por sua condi¢ao de mulher na 4rea

rural muitas estariam sujeitas e submissas aos seus maridos. Contudo, a
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situagao que presenciei foi totalmente contréria. As mulheres nao ficaram
presas dentro de casa fazendo seus afazeres, sendo algumas pioneiras e
encorajadoras de suas familias quanto a educacio e conhecimento.
Poder ver quao empenhadas essas mulheres estao em ir além, usan-
do da liberdade que a educa¢io promove e promoveu em suas vidas,
mostra que no campo elas vém ganhando cada vez mais autonomia. Alj,
sem saber, elas se libertaram, e vao continuar se libertando das relacoes
de poder impostas pelo sistema heteronormativo branco, da cultura ma-
chista brasileira, de que uma mulher nao ¢ nada sem um homem ao lado.
Nas visitas que tive a honra de participar, conclui que nunca ¢é tar-
de para comegar a aprender. Essas pessoas me ensinaram que a forca de
vontade transforma a nossa ideia de realidade. O conhecimento é uma
roda gigante que nunca para, e a cada volta se vé algo novo, se observa o

mundo de uma forma diferente. O conhecimento liberta.

CONSIDERACOES FINAIS

Na atual conjuntura, os individuos que lutam pela terra sao cada
vez mais perseguidos. Existem aqueles que os perseguem com palavras, e
outros com armas. Em nenhum dos dois casos isso tem gerado resultados
positivos.

A Reforma Agréria foi posta em pauta antes ainda da Ditadura civil
e militar brasileira. Assim, vem se discutindo temas, tais como: quem
deve ser o beneficidrio da reforma; haverd ou nao o pagamento de uma
indenizag¢do; quais terras podem ser ocupadas; a acao é legal ou ilegal; es-
ses individuos tém o direito ou nio de estarem ali. Enfim, mesmo sendo
um tema que hd muito vem sendo debatidos, aqueles que lutam por uma
reforma dos pardmetros agririos continuam lutando.

As pessoas do campo continuam sendo perseguidas, tendo seus la-
res destruidos, o produto de seus trabalhos desfeitos, seus espagos inva-
didos, inescrupulosamente sendo queimadas, decapitadas, esquartejadas,

e assassinadas. Essas agdes nao somente se realizam por meio das maos
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que se sujam de sangue, como também a partir de cada agao que degrada,
desqualifica e deslegitima a causa.

E curioso notar que, a majoria dos cidaddos que sao contra a luta
dos camponeses, se baseia num discurso disseminado pelas redes midia-
ticas que se posicionam a favor dos latifundidrios que “perdem” suas pro-
priedades, que as tem “invadidas”. Quando, na verdade, essas mesmas
redes deixam de lado que os “pobres” latifundidrios perseguem fervorosa
e constantemente os camponeses, chegando a fins de atos de homicidios.

Os camponeses nao invadem propriedades. O movimento sem-ter-
ra ndo invade propriedades. Os que apoiam o contrario destas afirmagoes
seguem uma linha de raciocinio muito bem plantada pelo governo bra-
sileiro, e que cada vez mais vem sendo propagado, com o intuito de nao
se fazer reconhecer o direito que essas pessoas tém de estarem naquele ou
neste territério.

Os camponeses ocupam propriedades desocupadas e/ou desativa-
das. E quando as ocupam, esses espagos renascem e tornam-se produtivos.
Como Paula Sperb (2017) expoe em seu artigo 8 BBC News Brasil, o MST
hoje se tornou o maior produtor de arroz organico de toda a América La-
tina. Qual seria a 16gica existente na agio de pessoas que se apropriam de
algo que ndo produz mais para tornar o objeto apropriado melhor? Entre-
tanto, a maioria ignorante a esses processos se satisfaz em idealizar, ao invés
de ir atrds de uma explicagio que dé sentido a agdo. Por isso preferem dizer
que os camponeses “roubam” porque sio “vagabundos”.

Dessa forma, o Projeto de Extensao Universitdria “Educacao e Ci-
dadania: primeiro segmento de EJA e formacio de professores em Goiis,
numa proposta de educagao no/do campo”, vigente no periodo de 2014
(dois mil e catorze) 2 2017 (dois mil e dezessete), objetivou proporcionar
ensino escolar e educacional para jovens e adultos no primeiro segmento
do Ensino Fundamental, além de promover a formagao de educadores

dentro da realidade exposta acima.
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Proporcionar a oportunidade de concluir essa formagao para jovens e
adultos, em sua maioria dentro de uma faixa etdria média de 50 (cinquen-
ta) anos, nao foi uma tarefa tao ficil. Aqueles que participaram tiveram que
lidar com acampamentos e assentamentos invadidos, com as seguintes pre-
cariedades: de transporte para a locomog¢io do(a)s aluno(a)s, das estradas
que levavam as salas, das préprias salas de aula; e, também, com o impasse
gerado por algumas prefeituras municipais quanto a implantagio e execu-
¢ao do projeto em sua localidade, dentre outras dificuldades.

Além desses impasses, um dos que preocupou bastante a coordena-
¢ao e colaboradores foi a evasao de alunos. Muitos deles desistiram por
nao suportarem enfrentar as dificuldades existentes em seu meio, que
inclufam os ataques de capangas a mando dos latifundidrios, as precdrias
instalacoes e condigoes de sobrevivéncia. Em outros casos, o afastamento
se deu por conta do abandono de parcela, ou seja, do territério.

Ao longo dos anos de vigéncia, muito(a)s aluno(a)s infelizmente,
deixaram o projeto. A coordenagio tentou reverter a condicio desses alu-
nos efetuando visitas domiciliares. Contudo, nem todos os casos foram
revertidos, em alguns, o afastamento nio era referente as condicoes da
reforma agrdria, mas sim referente as adversidades existentes dentro dos
acampamentos € assentamentos.

Mesmo com todas as dificuldades existentes, o projeto obteve mui-
ta relevincia para as pessoas certas: seus alunos, colaboradores, estagid-
rios, bolsistas, voluntdrios e coordenadores. Enfrentar essa realidade com
a cara e a coragem, debaixo de sol e chuva, foi tarefa para poucos.

Quando entrei para o projeto, ndo imaginei que no final estaria do
lado das pessoas que lutam pela terra! Nao pensei que a dor e a coragem
que existe dentro deles estariam dentro de mim agora. Creio que esta foi,
de longe, uma das mais importantes experiéncias académicas de minha
vida. Foi a partir desta oportunidade, concedida a mim pela UFG/RC,
que pude me tornar a historiadora que sou agora— mesmo que ainda na

graduagio — enquanto escrevo este artigo.
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Durante o tempo que estive em contato com o projeto, educadores
ealunos, o véu que havia sobre minha cabega e impedia minha visao foi
se desfazendo. Por este motivo, hoje percebo a importincia dessa causa.

Ap6s essa experiéncia académica vivida, relato aqui o meu olhar de
fora do tacho, este espago delimitado por problemas gerados pelo sistema
social e politicas publicas brasileiras.

Mesmo quando ficava na sala revisando documentagoes, organi-
zando planilhas, listas e pastas, tirando cdpias, enfim, foi um aprendiza-
do. Digo mais, foi esta oportunidade que me levou a desejar a seguir a
carreira do magistério. Olhar nos olhos das mulheres do acampamento
“Rosa de Sharon” e, ter a oportunidade de escutar o quio importante e
libertador foi para elas aprender, me fez querer um dia participar dessa
missao: a de compartilhar conhecimento.

Por fim, deixo meus agradecimentos aos Profs. Drs. Cldudio Lopes
Maia (coordenador do projeto) e Ismar da Silva Costa (coordenador peda-
gbgico), pela oportunidade de fazer parte do Projeto de Extensdo Univer-
sitdria “Educacio e Cidadania: primeiro segmento de EJA e formagio de
professores em Goids, numa proposta de educagio no/do campo”. Agra-
dego, também, a todos os educadores que bravamente enfrentaram as pre-
cérias condicoes para ensinar, e parabenizo todo(a)s aluno(a)s, que como

verdadeiro(a)s guerreiro(a)s lutaram por uma educagao para si e para todos.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo versard sobre um tema pouco difundido, trata-se
de uma pesquisa sobre os artistas pldsticos negros que tiveram destaque
no final do século XIX e inicio do século XX. Pouco ou quase nada foi
encontrado, é como se o negro brasileiro fizesse parte da histéria da arte
brasileira apenas como objeto de criagao ou inspiragio e nunca ou rara-
mente como aquele que criou parte da arte brasileira. Visto que artistas
vieram de fora para fotografd-los ou mesmo retraté-los para compor seu
trabalho. E isso que nos mostra os livros de Histéria e é apenas isso que
a maioria das pessoas sabem sobre a participacio dos afros descendentes
nas artes pldsticas do Brasil.

A metodologia utilizada serd estudo bibliografico, efetivada através
da revisao e realizagao de leitura de vdrias obras, buscando com isso,

embasamento para afirmagao do conhecimento adquirido e tornd-lo in-



teressante. Tudo isso buscando valorizar e ressaltar a importante figura do
artista pldstico negro na sociedade brasileira.

O que intencionamos com esse artigo é mostrar através de peque-
nas biografias, que vérios artistas negros foram destaque entre os brancos
no que se refere as artes pldsticas em finais do século XIX. A auséncia de
énfase para o artista negro ¢ nitida, seu papel é sempre colocado a mar-
gem do processo.

Quando se busca analisar a bibliografia brasileira sobre tais artistas,
percebe-se uma lacuna, livros que relatam sobre a arte afro descenden-
te ¢ minima comparada as outras obras que tratam dos demais artistas
plésticos “brancos”. Esse descaso também alcanga a sala de aula, os livros
de Educagio Artistica sdo totalmente omissos quando se trata da criagio
artistica e cultural do negro em nosso pais.

As artes pldsticas eram uma prdtica muita elitizada, no entanto ¢é
interessante o surgimento de alguns artistas negros que deixaram uma
obra de qualidade e até com certo pioneirismo quanto a exploragao de
temas e recursos.

O negro brasileiro enfrenta em seu cotidiano vérios obstdculos e
dificuldades, seus oponentes surgem constantemente sob novos formatos
que pode ser discriminagio, preconceito, segregacio etc. Poucos tém um
radar que consiga captar de maneira precisa de onde partem as dificulda-
des que os bombardeiam continuamente.

A invisibilidade do negro brasileiro é incontestdvel tal qual acon-
tece com sua participa¢do na arte e cultura brasileira. A invisibilidade
artistica deve ser interpretada aqui como um fato que nio se nota, nao
se discute e nem se deseja notar ou discutir. E como se nio existisse. A
histéria da arte brasileira narrada nas escolas ¢ branca.

A arte, a inteligéncia e a beleza mostradas pela midia também. O
artista Emanoel Aradjo (1988.p.16) queixa-se, entretanto, do desinteres-

se dos estudiosos da questdo negra no Brasil para as artes plésticas:
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“E, na verdade, nio se pode dizer que a vigorosa contribui¢io do
negro 4 formagio de uma cultura legitimamente brasileira nao te-
nha interessado aos nossos estudiosos. Essas pesquisas, todavia, tém
praticamente se limitado & escravidao propriamente dita e a heranga
negra encontrada no sincretismo religioso, na musica, no idioma, na
literatura e nos costumes. As artes pldsticas sempre foram relegadas
a plano secunddrio, limitando-se praticamente a trabalhos isolados e
incompletos. No entanto, nio existiria hoje uma arte legitimamente

brasileira sem a criativa e poderosa influéncia do negro”.

Assim, apds a aboligao os artistas negros no Brasil tinham pou-
cas oportunidades de aprofundar seu conhecimento artistico. Jd nos
Estados Unidos, as irmandades da classe média, ofertavam bolsas de
estudos aos jovens negros que queriam desbravar o impressionismo ou
outros estilos artisticos.

Com essa pesquisa, descobrimos que a invisibilidade da arte negra
foi construida dentro de uma realidade dominantemente branca e euro-
peia. S6 a partir do século XX os artistas negros comegaram a ter um certo
espaco. Mas, inicialmente eles eram vistos de forma depreciativa, negativa.

E importante observar que quando comentam a respeito da colabo-
ragdo que os afro brasileiros deram a constru¢io do nosso pais, raramente
pensamos em um primeiro momento em artes pldsticas. Geralmente, o
que vem a nossa cabega ¢ inicialmente é musica, e eventos a ela associados.

Logo apds, talvez se relacionem seu trabalho na construcio civil,
mesmo porque nds sabemos da grande contribui¢io da mao de obra
negra nas casas, edificios e estradas brasileiras. Também podemos fazer
ligagao do negro com obras literdrias, contudo, é bom deixar claro que
s20 muitos os brasileiros negros que se dedicaram as artes visuais, como
também ¢é amplo o valor artistico de sua criagao pictérica. Mas isso, os
livros nao nos mostraram.

Em 1816 a Missao Artistica Francesa deu destaque a figura do negro
que foi retratado nas vdrias telas do artista Jean Baptiste Debret (1768-

1848), o cotidiano dos negros e sua convivéncia com seus senhores.
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Mais tarde, o artista alemao Johann Moritz Rugendas (1802-1858),
chegou ao nosso pais em 1822. Em suas aquarelas e litografias o negro
também surge em uma espécie de relato sobre os acontecimentos da ci-
dade do Rio de Janeiro, de forma dispersa e em situagdes de trabalho,
castigo e até mesmo no interior de um navio negreiro que hoje em dia,
acredita-se nio ser verdadeiro.

Percebe-se dessa forma, que o negro aparece representado na pro-
dugio artistica brasileira sob a dtica de vdrios e importantes artistas. Po-
rém poucas vezes nos deparamos com a sua prépria criagio e fruigio
artistica pldstica como nos explica Munanga ¢ Gomes (2006, p. 139),
“muitos movimentos politicos, artisticos, musicais e culturais brasileiros
tiveram e tém o negro como protagonista, como propulsor da mudanga,
como ator ou como fonte de inspiragio.

Finalmente por volta do século XIX, aparecem os primeiros artistas
negros que abrem caminho para outros negros que sio artistas e que re-
presentam a si e 4 sua cultura.

Descobrir quem sio esses artistas e levar ao conhecimento dos alu-
nos ¢ o que move esse artigo. Nao dd mais para manter esses artistas
que foram tdo talentosos no anonimato. Nio ¢é digno e nem justo com
nossos antepassados. Cabe, portanto aos Arte educadores, historiadores
e demais professores, descortinar esse véu que por tanto tempo ocultou
talentosos artistas e mostrar, mesmo que tardiamente esses rostos que
certamente foram exemplo para tantos outros artistas.

Apesar de poucos, devemos lembrar os artistas negros que direcio-
naram seu talento artistico & pintura, em virtude do importante valor
artistico de sua fruicao. Na verdade, as informagées adquiridas sobre tais
pintores sdo escassas e pouco ficamos conhecendo de seu trabalho. Cer-
tamente alguns outros artistas ficarao fora desse artigo, mas procurei citar
aqueles que de alguma forma contribuiram com as artes pldsticas bra-
sileira. Comentaremos brevemente o trabalho de alguns destes artistas,

discutindo a trajetéria e o perfil de suas obras. Sao eles:
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ARTHUR TIMOTHEO (1882-1922).

Foi na Casa da Moeda do Rio de Janeiro que Arthur Timétheo
concluiu seus estudos, para logo apds continuar a estudar sobre arte na
Escola de Belas Artes.

Inicialmente pintou paisagens e figuras, mas seu talento foi eviden-
ciado quando comegou a fazer nus e retratos. Sua influéncia artistica veio
de vérios outros colegas também artistas que estudaram com ele quando
morou na Europa.

Seus trabalhos eram tao perfeitos que maravilhavam as pessoas. Al-
gumas delas chegavam a dizer que podiam sentir a textura e luminosida-
de presentes nas telas.

Em 1912 faz uma exposi¢ao prépria na Associagio dos Emprega-
dos do Comércio, participando de cerca de 13 exposicoes coletivas desde
1905 a 1921. Obteve no Salao Nacional de Belas Artes, no Rio de Janei-
ro, a pequena medalha de prata em 1913, a grande medalha de prata em
1919, mesmo ano em que fundou com um grupo de artistas a “Socie-
dade Brasileira de Belas Artes” 4 época intitulada Juventas. Conquistou
a grande medalha de ouro em 1920 e propds nesse ano que os artistas
filiados a Sociedade Brasileira de Belas Artes participassem livremente
nas Exposi¢oes Gerais de Belas Artes.

Nesse mesmo ano engajou-se no trabalho de finaliza¢io da refor-
ma iniciada em 1918 do Salao Nobre do Prédio do Fluminense Futebol
Club, fundado em 1902, ficando a seu encargo a decoragio do Prédio.
Devido a problemas de satide, sua produgio foi reduzida nos tltimos
anos de vida. Participou pela tltima vez da Exposi¢ao Geral no ano de
1921 e faleceu no ano seguinte, aos 41 anos, internado no Hospicio dos
Alienados do Rio de Janeiro com o diagnéstico de deméncia paralitica.

Dedicou-se especialmente a pintura de figuras e paisagens, desta-
cando-se nos nus femininos e retratos. Além da grande colegio de suas

obras pertencentes ao acervo permanente do Museu Afro Brasil, Arthur
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Timétheo da Costa possui pecas no Museu Nacional de Belas Artes do
Rio de Janeiro e com alguns particulares. Atribui-se a ele uma tendén-
cia pré-modernista e estilo expressionista. Contudo, segundo os criticos,
Timétheo nio se preocupava em seguir os moldes académicos em sua
arte, também ndo copiava um modelo ao fazer um trabalho. O que ele
respeitava e seguia, era sua intui¢ao ao colocar texturas, tintas e cores ao

pincelar uma tela, expressando assim suas emogoes.

Auto-retrato - 1919 - Museu Nacional de Belas Artes

WILSON TIBERIO (1923-2005).

Foi um artista que nasceu no sul do Brasil e teve oportunidade de
viver por um bom tempo em Paris. Talvez a saudade do Brasil o tenha
levado a fazer vdrias obras com motivos afro brasileiros.

Tibério também esteve residindo no Senegal, pais de onde foi ex-
pulso por ter se envolvido em movimentos revoluciondrios.

Pintor, desenhista e escultor. Comegou a pintar bastante jovem, aos

8 anos de idade, e mais tarde passou também a esculpir. Deixou o Brasil
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em 1943, como bolsista da Escola de Belas Artes do Rio de Janeiro. Ins-
talou-se inicialmente na Franga, mas depois visitou diversos outros paises
europeus, asidticos e africanos. Obteve financiamento para ir a colonia
francesa do Senegal, onde pretendia, segundo suas préprias palavras, en-
trar em contato com seus “irmaos de raga.

Iniciou a divulgagao de seus trabalhos ainda cedo, no II Salao do
Instituto de Belas Artes do RS, em 1940, ao que se seguiram exposi¢oes
no Rio de Janeiro (na Associagio Brasileira de Imprensa, em 1945, e no
Hotel Quitandinha, em 1946). Fora do Brasil, expos em vdrias galerias
na Russia, China, Itilia, Africa e Franca. Em Paris, expds em uma cole-
tiva na Galeria Henri Tronchet ao lado de Picasso em 1951 e também
realizou exposigoes individuais nos anos de 1998 e 1999, na Galeria Ce-
cile B. Foi definido por criticos de arte como “um artista de vanguarda,
pintor completo e um homem de seu tempo. As cores densas e pastosas
impregnam e aumentam o sentido de todas as coisas.” Morreu em 2005

na Franca, sem jamais ter retornado ao Brasil.

Tela de Tibério - Colheita em Casamance, no Senegal. (Acervo familia Ma-

noel A. Tiberio). 1947
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EMMANUEL ZAMOR (1840-1917).

Foi na cidade de Salvador que esse artista nasceu e ainda jovem, tal-
vez com idade em torno dos 10 anos, foi adotado por um homem natural
da costa africana que viveu por alguns anos na Bahia, chamado Pierre
Emmanuel Zamor, e por sua esposa francesa, Rose Neveau.

E na Europa teve a oportunidade de estudar desenho e musica.
Frequentou a Academia Julian em Paris, tornando-se pintor e cendgrafo
profissional. Em 1860, regressou a Salvador, onde viveu por cerca de dois
anos, mas um incéndio em sua casa destruiu a maior parte dos registros
de sua estada no Brasil.

Com a morte do pai adotivo, em 1862, voltou definitivamente a
Franca, onde morreu em situagio de miséria. Seu trabalho s6 veio a ser
conhecido no Brasil por ocasiio de uma exposigao retrospectiva organi-
zada pelo MASP em 1985. A grande maioria de suas pinturas consiste
em naturezas-mortas e paisagens, sendo estas o maior destaque de seu

trabalho. Foi considerado expressionista pelos criticos de arte.

Paysage & la Ferme, 1867. Colegao particular.
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ESTEVAO SILVA (1845-1891).

Primeiro artista pldstico negro a se formar na Academia Imperial de
Belas Artes e isso aconteceu apds ter sido apontado como um dos maio-
res pintores de natureza morta do século. Produziu do mesmo modo
pinturas religiosas, histdricas, retratos e icones. Victor Meireles foi seu
professor e de Jules Le Chevrel e Agostinho José da Mota, recebeu forte
influéncia na pintura de naturezas-mortas. Lecionou no em uma impor-
tante escola de Artes no Rio de Janeiro. Manteve relagdes com o Grupo
Grimm, cuja proposta era a observagio direta da natureza, substituindo a
apreciagdo entre quatro paredes, mas nio rompeu com a Academia. Nas
exposicoes gerais de Belas Artes de 1876 e 1879, conquistou medalha de
prata e logo apés, medalha de ouro de segunda classe na exposicio geral
de Belas Artes de 1884 e o prémio aquisi¢ao em 1890.

Quando, contrariando todas as expectativas, nio recebeu o primei-
ro prémio na Exposi¢io Geral de Belas Artes de 1879, se manifestou
protestando durante a se¢io solene diante do préprio Imperador, o que
resultou na suspensao dos seus estudos por um ano. Para os criticos suas
obras, mesmo aquelas menores dio “o colorido quente, intenso, gritalhdo
de seus frutos, reunido a escuridao das sombras, um aspecto de rudeza
que domina e destréi a macieza aveludada, a delicadeza voluptuosa com

que tratava alguns espécimes da natureza frutifera dos trépicos.”
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Museu Nacional de Belas Artes — 1888 — Frutas.

FIRMINO MONTEIRO (1855 - 1888).

Pobre, exerceu diversas profissdes desde encadernador, caixeiro e
até tipégrafo antes de se matricular aos 18 anos na Academia Imperial de
Belas Artes, onde foi colega de artistas como: Victor Meireles, Agostinho
José da Mota, Antonio de Pidua e Joao Zeferino da Costa. Em 1880, o
imperador lhe ofertou com auxilio financeiro para que pudesse ir estudar
na Europa. Permaneceu 14 apenas durante alguns meses, mas repetiu a
experiéncia em 1885 e 1887. Lecionou em uma Escola de Artes da Bahia
e no Liceu de Artes e Oficios de Salvador.

Participou da Exposi¢ao Geral de Belas Artes, nas edi¢oes de 1879,

fazendo com que ganhasse sua segunda medalha de ouro, 1882, 1884.
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Em 1885 e 1887 recebeu do imperador o titulo honorifico imperial da
Ordem da Rosa. Firmino pintou obras religiosas e muitas paisagens, mas
sua fama se deve a pintura de género e histérica.

O municipio de Niterdi encomendou-lhe uma grande tela sobre a

abolicao da escravidido, mas Antonio Firmino faleceu antes de conclui-la.

Acervo do Museu Afro Brasil — Paisagem — 1885

ANTONIO RAFAEL PINTO BANDEIRA 1863 - 1896).

Pintor, neto de escravos, matriculou-se, ainda muito jovem, aos de-
zesseis anos, na Academia Imperial de Belas Artes, local em que estudou
entre 1879 e 1884. Teve como professor Victor Meireles, Agostinho José
da Mota e Joo Zeferino, destacando-se por seu desempenho. Participou
das vdrias exposicoes gerais de Belas Artes de 1884 a 1890.

Em 1884, recebeu uma mengio honrosa e, em 1885, conquistou o
prémio Imperatriz do Brasil, na se¢ao de pintura. Em meados de 1886,
por indicacio de Firmino Monteiro, foi contratado para lecionar dese-
nho e pintura no Liceu de Artes e Oficios de Salvador (BA), onde tam-

bém expds na mostra de 1889, ano em que retornou ao Rio de Janeiro.

170



De volta a Niterdi, empreendeu esforgos para criar uma Escola de Belas
Artes, mas nio obteve sucesso.

No ano de 1896, suicidou-se aos 33 anos ainda jovem, quando se
atirou de uma balsa na bafa de Guanabara, é atribuido por alguns autores
a esse insucesso profissional, unido a sua personalidade melancélica. Ou-
tros acreditam que sua morte teria como motivo, uma desilusao amorosa

causada pelo preconceito racial.

Natureza-Morta [Flores] - 1891 - Pinto Bandeira

JOAO TIMOTHEO (1879-1932).

Esse relevante artista, se especializou em pinturas de paisagens, re-
tratos, pinturas de costumes e pinturas histdricas, além de ter sido um
6timo decorador e gravador. Foi mais um artista que cursou sua especia-

lizagao na Casa da Moeda do Rio de Janeiro e, posteriormente, na Escola
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Nacional de Belas Artes. Estudou na Europa, onde se especializou e fez
parte da equipe que decorou o pavilhdo brasileiro na importantissima
Exposicao Internacional de Turim em 1911, juntamente com seu irmao
Arthur Timétheo, Rodolfo Chambellante e Carlos.

De volta ao Brasil, foi contratado para executar a decoragio de insti-
tuigoes cariocas de prestigio. Defendeu a abertura de escolas livres de arte,
onde pudesse haver maior liberdade de escolha aos artistas, de modo que
ficasse reservada a Escola Nacional de Belas Artes a instrucio dentro dos
moldes académicos. Sua produgao abundante contempla todos os géneros
da pintura que varia desde o retrato, a paisagem, a figura, a marinha, pin-
tura histérica, de fatos marcantes da época, além da gravura em metal.

O destaque dos trabalhos realizados por ele, estd principalmente
em nus artisticos e retratos. De acordo com os criticos da época, suas
pinturas de paisagens chamam a atengao pela perfeicio nas pinceladas,

pelo esplendor no uso da luz e pelo vigor no uso da cor.

Jodo Timotheo - Ama de Leite — 1929 — Oleo sobre tela
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HORACIO HORA (1853-1890).

Considerado muito jovem e inteligente iniciou sua carreira longe
dos grandes centros artisticos do pais, moldando e esculpindo madeira
na cidade de Laranjeiras local em que nasceu. Logo depois comegou a
pintar retratos.

Conseguiu criar lindas imagens de santos de acordo com os traba-
lhos em arte barroca popular e produziu pinturas de figura humana com
os quais emocionou a classe alta dos politicos de Sergipe, o que fez com
que ganhasse uma bolsa para estudar no exterior. Por esse motivo teve a
oportunidade de estudar em Paris em 1875 em uma importante escola
de arte dirigida por Justin Lequien.

Quando morou em Paris, tornou-se frequentador habitual do Lou-
vre. Ganhou vdrios prémios. De volta ao nosso pais por volta de 1881 fez
vérias exposi¢oes em Salvador e Sergipe. Devido a diversos contratempos
e dificuldades e nio ter apoio das entidades culturais na época, nio con-
seguiu se sustentar com sua arte.

Apesar de ter sido bem acolhido pelos membros da Academia de
Belas Artes na Bahia, que lhe presenteou com um certificado Académico
de Mérito e Membro Correspondente, regressou a Paris em 1884 para dar
seguimento aos estudos. Dessa forma, voltou a morar na Franga, mas re-
clamava constantemente dos brasileiros e de sua mentalidade retrgrada.

Sua especializagao era fazer retratos, mas consideraram o trabalho
“Pery e Cecy”, sua obra prima. Essa pintura foi inspirada na literatura de
José de Alencar.

Em 1890 faleceu, aos 37 anos de idade, periodo em que esteve resi-
dindo na Europa, quando a vida o destinou a situagio de miséria, como
acontecia nos grandes romances da época, levado pela paixao por uma
engomadeira.

Portanto, esses artistas negros foram destaque na pintura em telas
do Brasil. Assim como em outras dreas, merecem destaque, por ter grande

importincia na formagao da identidade do nosso povo e na nossa histéria.
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Horicio Hora - 1882 — Acervo MHS

BENEDITO JOSE TOBIAS (1894 — 1963).

Pintor, desenhista e aquarelista. Atuou na capital paulista durante
sua carreira, cujo periodo de maior atividade foi nos anos de 1930 e 1940
periodo mais criativo em sua carreira. A sua obra é pouco pesquisada. Os
trabalhos mais conhecidos, deste artista, sdo pinturas feitas a éleo sobre
placas de madeira de retratos de negras e negros ou utilizava papel e gua-
che em seus trabalhos.

O pouco que se sabe é que Benedito José Tobias participou do
Salao Paulista de Belas Artes em periodos alternados entre 1943 a 1962,
tendo obtido os prémios Prefeitura de Sao Paulo, Valentim de Amaral e
Ilde Brande Dinis. Apesar de ter produzido durante um periodo de gran-
de efervescéncia artistica, sua obra permaneceu desconhecida por muito

tempo. Utilizava em seus trabalhos papel e tinta guache e outras vezes
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6leo sobre madeira, pintava paisagens, naturezas-mortas, mas teve maior
destaque na execugio de retratos de pessoas negras.
O modernismo pds Semana de 1922 trouxe liberdade aos artistas, era

o momento de agregar valor aos negros, como explica Costa (2011, p. 1),

O Modernismo é um movimento artistico que surge na década de
1920 e comeca a positivar valores ao povo brasileiro que, antes ti-
nham sido detratados, Negros e indios, antes vistos como subalternos
da sociedade, tanto na literatura quanto nas artes pldsticas, agora sao

trazidos para o centro da tela.

Talvez devido as suas origens africanas, concentrou suas obras qua-
se que exclusivamente na representagao de negros. De acordo com os cri-
ticos da época, seus retratos seguiam forte tendéncia ao expressionismo.
No catdlogo da exposi¢ao Negros pintores (Museu Afro Brasil, 2008),
consta que sua obra “se aproximava daquilo que o retratado tinha de mais
humano, captando com delicadeza suas expressoes, seus tragos fisicos,
suas marcas pessoais, seu corpo e sua alma”. Boa parte dos seus trabalhos

encontra-se em cole¢oes particulares.

Benedito José Tobias — Paisagem - sd



2. CONCLUSAO

A arte brasileira é obrigada a rever sua prépria constitui¢ao a luz da
necessidade de ampliar o campo compreensivo da arte das populagoes
historicamente desprestigiadas. Se no inicio a imagem do negro era re-
presentada alegoricamente visto por olhos estrangeiros, agora sao os pro-
prios negros que dao o tom dessa representagao, assumindo seus préprios
discursos, sendo, simultaneamente, criadores e criacio de suas histérias
pessoais e de seus antepassados.

Dentro do periodo pesquisado compreendido entre final do século
XIX e Semana de 1922, lamentamos informar que permanecem ocultos
os nomes das mulheres negras artistas no setor da pintura brasileira. Com
certeza elas existiram, mas seus nomes, sua histéria e seu trabalho seguem
ausentes nas galerias, nos jornais e nos livros.

Atualmente o niimero de artistas negros atuantes cresceu e tem con-
tribuido para mudangas significativas no cendrio da arte em relacio as dé-
cadas passadas.

Hoje a cena vem mudando embora nao possamos, ainda, dizer que
a presenca de artistas negros seja constante no campo da arte contempo-
rinea brasileira. Mas pelo menos agora comega a existir um olhar critico
e curatorial capaz de inserir os contetidos de matriz afro descendente no
circuito das artes.

Tomara que se firme, pois 0 momento oferece uma rara oportuni-
dade de darmos a volta em nés mesmos culturalmente e redesenharmos

o nosso futuro.
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INTRODUCAO

A populagio negra desde o século XVI, periodo de intensificacio
do tréfico e da exploragio de mao de obra escrava negra, vem sofrendo no
Brasil com opressdo, humilha¢io e preconceitos de diversas formas. Além
disso, os negros sao tratados como uma “raga” com capacidade intelectual
inferior A “raga” branca. Contudo, esta afirmagio ¢ totalmente ilégica. E
para que entendamos a inconsisténcia dessa afirmagio devemos compreen-
der como o conceito de “raga” surge e se mantém na nossa sociedade.

O conceito “raca’ como fator de classificagao, ou melhor, de dife-
renciagdo de povos e individuos, neste caso, para designar capacidades ou
incapacidades de um grupo especifico é usado no sentido biolégico. Ou
seja, nos seres humanos serfamos divididos por genes que definiriam nos-
sa capacidade intelectual. Entretanto, biologicamente ragas nio existem,

0 que existe em si € a raga humana.



A diferenciacio dos individuos na sociedade brasileira nio se cons-
titui com base no genotipo, mas sim por meio de uma construcao social
e essencialmente fenotipica. E nio sé os negros sao considerados um
grupo distinto por consequéncia de um contexto histérico social, como
também se diferenciam por conta de suas caracteristicas fisicas inatas,
que acentuam essa distingao.

Em virtude do avango da ciéncia, a teoria de raga determinada pelo
gene, criada no século XIX, foi descartada. Hoje compreendemos que
primeiramente, nio existe inferioridade de intelecto, pois conhecimento
assim como outras coisas, é subjetivo; e genética ndo determina valores e
intelectualidade. Sendo assim, capacidade intelectual nao se define sobre
o grupo étnico e cultural que se pertence.

Por conseguinte, a populagio branca é reconhecida constantemen-
te como os “descobridores”, herdis, pais das tecnologias, ciéncias e afins.
No entanto, os negros também desempenharam e desempenham esse
papel na sociedade. Todavia, o que os diferencia nesse processo é o que
chamamos de invisibilizacio.

A principio, a descoberta de qualquer coisa é algo complexo. O que
entendemos como descoberta seriam interpretagoes ou reinterpretagoes
de alguma coisa que jd existe no campo material ou ideoldgico, mas que
somente a partir de um determinado momento nos ¢ revelado. Um bom
exemplo disso é a “descoberta” da América.

No entanto, pode-se pensar que deslegitimo as inovagoes trazidas
ao mundo tanto pelos brancos como pelos negros. Mas a questio que
levanto aqui ndo é sobre quem descobriu mais, menos ou primeiro, e
sim o reconhecimento que é dado a um e a outro nio. Qual seria entdo a
explicagdo para esse nao reconhecimento?

Em suma, o ndo reconhecimento ocorre por conta da legitimagio
e reafirmacio de um poder politico hegemonico - me refiro aqui a he-
gemonia como exercicio de poder sobre um ou mais individuos, que os

convence e faz acreditar que nio hd um poder que os domina —, o qual a
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sociedade brasileira se construiu, e permanece, sob o ideal de um sistema
que interfere nas estruturas da sociedade a todo o momento impondo
obediéncia e submissdo para legitimar uma ideologia de poder.

Nao apenas esse, mas outro fator que se encaixa para a existéncia da
invisibilizag¢do do negro se pauta sobre o individuo ser visto como mao de
obra e ndo senhor, aquele que pensa e comanda. Sendo assim, nao reco-
nhecer a capacidade do negro como intelectual é uma estratégia de poder
politico e ideoldgico, com o objetivo de preservar os privilégios do Esta-
do mantendo sua estrutura heteronormativa branca no controle de tudo.

As acoes afirmativas raciais se tornaram constitucionais, portanto
legais, em 2012 quando o Supremo Tribunal Federal (STF) criou a Lei
12.711/2012", no governo Dilma. Isso contraria a alegacio do governo
e da sociedade que o racismo nio existe no Brasil, e reconhece que desi-
gualdades raciais e sociais existem e precisam ser reparadas. Sobretudo, a
lei foi homologada apds um caso de racismo ocorrido na Universidade de
Brasilia (UnB), em 2008, contra um aluno de pés-graduacio da institui-
¢ao citada. Mas, desde 2002 institui¢oes por todo o Brasil vem tomando
a iniciativa das cotas internamente. O caso UnB foi o que teoricamente
levou 4 emergente constitucionaliza¢io das cotas.

Antes de dar continuidade 2 discussao, ¢ vital que se explique que

as cotas raciais nao existem para privilegiar 0s negros no Brasil e sim

1 A Lei 12.711, implantada em 29 de agosto de 2012, estabelece algumas normas
para o ingresso nas universidades e instituigoes federais do pais, dentre os arti-
gos destaco o que trata das questoes raciais: Art. 3° Em cada institui¢ao federal
de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1° desta Lei serdo preenchidas,
por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas
com deficiéncia, nos termos da legislagio, em proporgio ao total de vagas no
minimo igual & propor¢do respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas
com deficiéncia na populagio da unidade da Federagio onde estd instalada
a instituigao, segundo o dltimo censo da Fundacio Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE. [...] (BRASIL. Decreto lei n. 12.711, de 29 de
agosto de 2012. Didrio Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder
Legislativo, Brasilia, 30 ago. 2012).
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para reparar a exploragio, a escravidao, e todos os abusos feitos por esta
sociedade - que primeiramente foi portuguesa, e em seguida se tornou
brasileira -, & populagao negra escravizada. Ou seja, as cotas estdo ai por-
que o governo brasileiro reconheceu a divida histérica e social que tem
para com a sua populacio negra. E apesar das cotas terem essa finalidade,
elas sozinhas ainda nao sao suficientes para reparar todo o dano causado.

Assim sendo, um dos quesitos que norteia a presente reflexdo é a
crescente desmoralizacdo da existéncia das cotas raciais. Sao frequentes
os discursos que alegam que as cotas sao um indicativo para o aumento
da discriminagao e desigualdade sociais, e de que sao injustas com os nao
favorecidos por ela - a populagio branca. Apesar de parecer simples usan-
do a justificativa da reparagao institucional a populagio negra, este tema
¢ complexo e delicado para trabalharmos e discutirmos.

Sua complexidade pode se explicar por ser uma temadtica atual que
estd em constante desenvolvimento, e também por nio tratar somente
de um viés social pra uma melhor compreensio, mas de muitos outros
como: questdes econdmicas, educacionais, politicas, de género, de classe,
e entre outras, para sua melhor compreensao.

Nio apenas tendo que lidar com a interseccionalidade das cotas,
¢ preciso lidar com aqueles que constantemente deslegitimam a politica
publica. Alguns contrdrios as cotas alegam que elas seriam inconstitucio-
nais, por irem contra o Art. 5° da Constitui¢ao de 1988°, que diz que
perante a lei somos todos iguais. Essas pessoas reforcam que a existéncia
da lei de cotas ampliaria a desigualdade dentro da sociedade, pois estaria-
mos facilitando a promogio da populagio negra.

Outros argumentam que as cotas seriam ruins para o desenvolvi-

mento destas institui¢oes, pois diminuiriam a qualidade do ensino den-

2 Art. 5° - Todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...
(BRASIL. Titulo II: Capitulo I: art. 5°. Constituigao (1988). Constitui¢ao da
Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DE Senado, 1988. p. 5).
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tro delas, em consequéncia de alunas/os cotistas que nao teriam capaci-
dade para acompanhar o raciocinio académico e diminuiriam os indices
positivos das instituicoes.

Dessa maneira, o presente artigo tem o objetivo de mapear de que
maneira as a¢oes afirmativas raciais vem sendo aplicadas na Universidade
Federal de Goids — Regional Catalao (UFG-RC), em processo de eman-
cipagdo para Universidade Federal de Catalao (UFCAT), e as transfor-
magoes e significacoes que este sistema vem adquirindo dentro da univer-

sidade, e aos olhos dos cotistas.

A REPARACAO

Muitos satidam o dia 13 de maio® por ser esta a data em que a
princesa Isabel aboliu a escravatura no Brasil. Entretanto, a liberdade
do povo negro escravizado se deu sob uma realidade na qual apenas 7%
desses individuos ainda eram escravizados. E quando da libertagio, a po-
pulacio negra nada teve de liberdade, pelo contrério, lhes foi tirado a
oportunidade de sequer ter como subsistir’. Assim como também nem
educacio foi-lhes permitido’. Nesse sentido, percebemos que a tempos
a desigualdade sécioeducacional estd presente na sociedade brasileira. In-

dubitavelmente a reparagdo é necessdria, é urgente.

3 Datagio da lei assinada pela Princesa Imperial Regente, Princesa Isabel Cristina
Leopoldina Augusta Micaela Gabriela Rafaela Gonzaga de Bourbon e Bragan-
ca, em nome de D. Pedro II, em 1888.

4 Lei de Terras de 1850, n°. 601.

5 A Lei 1.3331 de 1854 ¢ uma das leis que fizeram parte da reforma do ensino
bésico e secundério da Corte Brasileira. Em seu Art. 69 a lei trds o seguinte dis-
curso: “Nao serdo admittidos 4 matricula, nem poderao frequentar as escolas:§
1° Os meninos que padecerem molestias contagiosas; § 2° Os que nio tiverem
sido vaccinados; § 3° Os escravos.” Outra legislagio que deixa a nés bem claro
essa segregacdo educacional é o Art. 35, da Resolugio Imperial 382, também
de 1854, que diz: “Os professores receberio por seus discipulos todos os indivi-
duos, que, para aprenderem primeiras letras, lhes forem apresentados, excpeto
os capitivos, e os affectados de moléstias contagiosas.”
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Para Carlos Hasenbalg (2005) o sistema educacional ji é por si s6
extremamente discriminatério, e quem sofre essa discriminacio sio as
“minorias”, estando nessa categoria 0s negrosé. O estigma de que o negro
¢ “inferior” é tdo intenso e introjetado na sociedade que muitos sujeitos
chegam a acreditar que estd seja a realidade. A visao do negro como mao
de obra faz com que nio se alcance as vistas para outra atmosfera.

Como ja mencionado, contrdrios as cotas usam da argumentagao
de que os negros, maioria de classe média baixa, com baixa escolaridade,
e que com “dificuldade na absor¢ao de conhecimento™, diminuiriam a
qualidade de um determinado curso e/ou institui¢io. Mendonga (2008)
desconsidera essa hipétese, alega que o ensino ministrado em algumas
instituigdes universitdrias, onde estudam majoritariamente alunas/os
brancas/os e que possuem docentes que também sao brancos, é um ensi-
no de um padrio um tanto quanto escasso.

Bem como ressalta a autora, nunca antes houve questionamento so-
bre a qualidade do que era ministrado nessas instituigoes até o crescimento
de alunas/os negras/os, em detrimento das cotas, a esses espacos. Dessa ma-
neira, ¢ preferivel se eximir da responsabilidade de buscar uma melhoria no
ensino dessas instituigdes e transferi-la para individuos que até entao nunca
souberam o que ocorria dentro dos tao pomposos complexos fortificados
de alvenaria, e nos quais s6 entram carros de luxo e importados.

A partir dessa andlise podemos comegar a olhar a situa¢io por outro
angulo, e nos questionar: por que s6 depois do ingresso das/os negras/os
nas universidades é que a qualidade de ensino desses lugares estd sendo

questionada? Por que a/o aluna/o negra/o carrega a marca da inferiori-

6 A aspa aqui vem demonstrar que nio trato a populagio negra como sendo um
grupo minoritdrio. Assim como também nio vejo os grupos tratados como mi-
norias — homossexuais, trans, dentro outros, por exemplo -, como pertencentes
A essa classificagio.

7 As aspas se referem ao fato de, sob minha concepgio, nio existir inferioridade
intelectual, como jd dito acima.
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dade? Por que a deficiéncia educacional dessas instituigoes se explica por
meio da/o aluna/o negra/o? Como pode a/o negra/o ser culpado pela
perna quebrada da cadeira que nunca puderam ocupar?

Enriquecendo esta discussio, o professor congolés naturalizado
brasileiro Kabengele Munanga® (2005-2006) nos acrescenta mais um
ponto de vista a ser analisado. Os debates relacionados as cotas, mesmo
que com alguns avangos, estariam presos & miscigenagio das ragas, quan-
do deveriam estar pautadas nos déficits da sociedade. Munanga enxerga
o problema “[...] no racismo que hierarquiza, desumaniza e justifica a
discriminagao existente. [...]” (Munanga, 2005-20006, p.52).

Com isso vemos que os debates relacionados as cotas raciais esta-
riam presos em determinar quem é negro e quem nao ¢, quem deve ou
nao as usar as cotas, quando deverfamos estar voltados em encontrar uma
solu¢do para tratar uma sociedade que diariamente legitima, promove e
mantém o racismo através de suas diversas organizacoes de poder. E o
que ¢é a universidade se nio uma organizagio que legitima e promove
uma hierarquia de poder?

A Prof2. Dr2. Angela Randolpho Paiva (2013) explica que quando
hd a decisdo da implementa¢io das cotas dentro das institui¢oes de en-
sino o processo que ocorre nio ¢é algo que se desenrola de uma maneira
facil. Diversos procedimentos internos transcorrem, com a participagio
de vérios departamentos da institui¢do, para que a decisdo seja oficial.

A autora assegura que nao basta a/o aluna/o ingressar em uma uni-
versidade, a mesma deve auxilid-lo a permanecer até que o cotista encerre
seu vinculo. Ou seja, s as cotas nio sao o bastante para reparar, é preciso
que haja politicas de assisténcia e de permanéncia nas universidades para

que a reparacio possa surtir seus efeitos desejados.

8 Kabengele Munanga é um antropélogo social e cultural, doutor em Ciéncias
Sociais, ¢ um congolés naturalizado brasileiro, e professor aposentado pela Uni-
versidade de Sao Paulo — USP.
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Nesse sentido, vejo que as universidades estao focadas apenas em im-
plantar as cotas, e em dizer com que essas/es alunas/os entraram. E percebo
também que as politicas de assisténcia a esses estudantes nio estao sendo
aplicadas. E essencial que essas politicas existam e que nao fiquem apenas
no papel ou no discurso. Elas devem ser colocadas em prética para assegu-
rarem que os cotistas tenham condi¢des de concluirem seus cursos.

Estampar nas redes que os cotistas estdo nas universidades nao é
reparagao. A reparagio acontece quando essa/e aluna/o entra, absorve o
conhecimento, se forma, consegue trabalho na drea que se formou ou en-
tra para uma pés, e quando ele deixa de ser discriminado ou questionado
por ocupar a posi¢ao que ocupa por ser negra/o.

A reparagao somente nio terd mais sentido quando o negro deixar
de ser olhado de lado, ou de cima, para ser olhado de frente. E isso ainda
estd bem longe de acontecer. As cotas ndo sao suficientes, mas sio extre-

mamente necessarias.
UFG INCLUI

A Universidade Federal de Goids (UFG)’ foi uma das instituicoes
de ensino superior brasileiras a tomar a iniciativa da implantagio das
acoes afirmativas por meio de decisbes internas, antes da constituciona-
lizagao da Lei 12.711/2012 que viabiliza somente as cotas raciais. Assim,
em 2008, a UFG elaborou o programa UFGInclui'’.

Antes de mais nada, é importante que fique aqui explicado que o
UFGlInclui nao é um programa de cotas, e sim um programa de inclusio.

Ou seja, o programa foi organizado para fazer com que alunas/os oriun-

9 A Universidade Federal de Goids possui regionais e uma delas, a regional de
Cataldo, estd em processo de emancipagao para se tornar Universidade Federal
de Catalao (UFCAT).

10 A Resolu¢io Consuni (Conselho Universitdrio) n® 29/2008 ¢ a norma que de-
libera o programa UFGInclui.
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dos de escola publica, negros, quilombolas e indigenas fossem integrados
a realidade do espago académico.

A integragdo ou inclusio, proposta pela organizagao do programa,
se refere a agdo de fazer com que os individuos em questdo passem por
um processo de adaptagio ao ambiente e/ou realidade — pelo menos é
isso que deveria acontecer -, diferentemente do que seria somente inserir
essas/es alunas/os nestes espagos, uma vez que inserir é relativo apenas a
introducao dos individuos nas universidades.

Sendo assim, a pré-reitoria de graduagio da UFG, responsével pelo

programa, estabeleceu seus objetivos:

1. democratizar gradativamente o acesso a Universidade Federal de
Goids, por meio de uma politica de agoes afirmativas que contemple
0 acesso e a permanéncia de alunos provenientes de escolas publicas,
negros provenientes de escolas publicas, indigenas e negros quilom-
bolas; 2. incentivar a participa¢ao no processo seletivo da UFG, dos
estudantes que cursaram integralmente os tltimos dois anos do En-
sino Fundamental e o Ensino Médio em escolas publicas; 3. criar
mecanismos de amplia¢do do ingresso e da permanéncia na UFG,
dos estudantes que cursaram integralmente os dltimos dois anos
do Ensino Fundamental ¢ o Ensino Médio em escolas publicas; 4.
acompanhar a trajetéria dos estudantes que ingressarem por meio do
UFGInclui, com vistas a fornecer apoio institucional para o seu bom
desempenho académico; 5. ampliar as politicas de permanéncia dos

estudantes nos cursos de graduacio da UFG."

Através dos objetivos podemos notar o sentido da incluso, pois
vemos que a inten¢do do programa é adaptar tanto as/os alunas/os, como
a instituicio e a comunidade externa, a realidade da universidade. E ¢
interessante observarmos que no dltimo t6pico estd a assisténcia a perma-
néncia das/os alunas/os, guardemos essa informagao discutida anterior-

mente, pois a discutiremos mais adiante.

11 BRASIL. Conselho Universitdrio da Universidade Federal de Goids. Resolugao
Consuni n. 29, Goiania, GO, 01 ago. 2008. p. 12.

186



Portanto, partindo das explicagoes anteriores do que é e para que
Serve as cotas raciais, conseguimos entender porque o UFGInclui nao
se encaixa nessa categoria, pelo menos nio somente nessa categoria.
Como ja dito, as cotas raciais existem para reparar as injustigas come-
tidas as pessoas escravizadas, mas as agdes afirmativas nao sio somente
raciais, elas existem para suplantar essas e outras desigualdades existen-
tes nas sociedades.

E uma vez que nenhuma ideia surge do nada, o UFGInclui nao
foi um programa tirado da mente de seus organizadores sem nenhuma
referéncia; UFG teve seus parAmetros para edificé-lo. O Programa de
Inclusdo Social da Universidade de Sao Paulo, o Inclusp, serviu de base
para a elaboragao do UFG Inclui. Criado em 2006, o Inclusp possui a fi-
nalidade de diminuir as desigualdades socioecondmicas e sanar as dificul-
dades escolares de alunas/os do Ensino Médio que queiram ingressar na
USP. E usando este programa como referéncia e outros que jd estavam de
pé, o programa da UFG pode funcionar a todo a vapor a partir de 2009.

No inicio, o ingresso de novas/os alunas/os por meio do UFGIn-
clui ocorria somente por meio do vestibular da instituigao. Contudo,
Nno mesmo ano em que O programa comegou a pOr em pratica seus
objetivos, o Ministério da Educac¢io (MEC) deu vida ao Sistema de
Selecdo Unificada (Sisu)'?. Em virtude disso, o oferecimento das vagas
das institui¢oes de ensino deixaria de ficar sob a responsabilidade dessas
se aderissem ao sistema, que funciona em conjunto com o Exame Na-
cional de Ensino Médio, o Enem. E por um lado, essa mudanga tornou

as coisas mais prdticas para as instituigoes.

12 “O Sistema de Sele¢ao Unificada (Sisu) é o sistema informatizado, gerenciado
pelo Ministério da Educagio (MEC), pelo qual institui¢oes publicas de edu-
cagao superior oferecem vagas a candidatos participantes do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem)”. (SISTEMA DE SELECAO UNIFICADA. Tire
suas duvidas. 2018. Disponivel em: <http://www.sisu.mec.gov.br/tire-suas-du-
vidas>. Acesso em: 04 jul. 2018).
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Aos poucos as universidades foram aderindo ao Sisu como forma

principal de ingresso. E como resultado, em outubro de 2012", a UFG

alterou as metas e o puablico-alvo da Resolu¢ao Consuni n° 29/2008,

que cram:

1) do total de vagas oferecidas em cada curso da UFG, 10% (dez
por cento) sejam ocupadas, em 2009, por estudantes oriundos de
escolas piiblicas (Gltimos 2 anos do ensino fundamental e os 3 anos
do ensino médio), independentemente de cor/raca. Esse percentual
serd reavaliado para o processo seletivo de 2010, apés andlise da

repercussio da meta estabelecida para o processo de 2009; 2) do total
de vagas oferecidas em cada curso da UFG, 10% (dez por cento)
sejam ocupadas, em 2009, por estudantes auto-declarados negros
passiveis de sofrerem discriminagdo racial, oriundos de escolas pu-
blicas (ltimos 2 anos do ensino fundamental e os 3 anos do en-
sino médio); 3) acrescer, quando houver demanda, I (uma) vaga
em cada curso da UFG para serem disputadas por indigenas que se
inscreverem para estas vagas especiais (o indigena deverd apresentar
documento que comprove esta condi¢do, emitido por comunidade
indigena reconhecida oficialmente); 4) acrescer, quando houver de-
manda, I (uma) vaga em cada curso da UFG para serem disputadas
por negros quilombolas que se inscreverem para estas vagas especiais
(o negro quilombola deverd apresentar documento que comprove
esta condicdo, emitido por comunidade quilombola reconhecida ofi-

cialmente. (grifos da autora)*

Estabelecendo novas metas e publicos-alvo, com a disposi¢ao da

Resolucio Consuni n° 31/2012:

I - acréscimo, quando houver demanda, de uma (1) vaga em cada
curso de graduacido da UFG para serem disputadas por indigenas
oriundos de escolas piblicas (3 anos do ensino médio) que se ins-

13

14

O ano de 2012 ¢ usado como referéncia para a transformagio dos grupos assis-
tidos pelo UFGInclui aqui pois foi o ano da implantacio da Lei 12.11/2012.
BRASIL. Conselho Universitdrio da Universidade Federal de Goids. Resolugao
Consuni n. 29, Goiania, GO, 01 ago. 2008. p. 15.
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creverem para estas vagas especiais. O indigena deverd apresentar do-

cumento que comprove esta condi¢iao segundo o exigido em edital;

IT - acréscimo, quando houver demanda, de uma (1) vaga em cada

curso de graduagdo da UFG para serem disputadas por negros qui-
lombolas oriundos de escolas piblicas (3 anos do ensino médio)

que se inscreverem para estas vagas especiais. O negro quilombola
deverd apresentar documento que comprove esta condi¢do segundo
o exigido em edital; III - do total de vagas oferecidas no curso de
graduacio em Letras: Libras, quinze (15) serio destinadas a candi-

datos surdos, os quais serdo submetidos a processo seletivo especial.

(grifos da autora)."”

Como podemos ver a Resolugao Consuni n° 29/2008 atendia alu-
nas/os de escola publica, negros, indigenas e quilombolas. Mas com as
mudangas de 2012 o UFGInclui deixou de assistir essas categorias, que
agora sdo auxiliadas pelo Sisu, para dar assisténcia aos indigenas, quilom-
bolas e estudantes surdos. E com a inclusio das/os alunas/os surdas/os
nesta nova Resolu¢io podemos compreender mais ainda a amplitude das
agoes afirmativas, que também sio voltadas aos deficientes.

Em suma, a Resolucao de 2008 se manteve, no restante, da mes-
ma maneira. Portanto, se apenas o meio de ingresso e o publico alvo
foram alterados na Resolu¢io de 2012, entendesse que as a¢oes e outras
metas estabelecidas para o programa continuaram as mesmas. Assim
sendo, a Resolu¢ao Consuni n° 29/2008 estabelece que o programa
vigore por 10 (dez) anos na expectativa de que as razoes que levaram a
implantacio do programa estivessem diminuidas, ou seja, que as desi-
gualdades estivessem menores.

Bem, os 10 (dez) anos chegaram e as desigualdades nio diminui-
ram. Além de que muita coisa objetivada pelo programa nao chegou nem

perto de ser realizada efetivamente.

15  BRASIL. Conselho Universitdrio da Universidade Federal de Goids. Resolugao
Consuni n. 31, Goidnia, GO, 19 out. 2012. p. 01.
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COTAS NA UFG/RC

Quando pensado, este artigo possuia o intuito de uma pesquisa
quantitativa. O objetivo era mensurar quantas/os alunas/os negras/os en-
traram na universidade, de 2008 a 2018 — ano em que se completaram
os 10 (dez) anos de vigor do programa; quais os cursos em que essas/es
alunas/os ingressaram; e quantos dessas/es alunas/os concluiram seu cur-
so. Mas infelizmente os dados necessdrios para essa avalia¢do nio foram
conseguidos — embora muito procurados-, fazendo com que essa parte
do trabalho nao pudesse ser realizada'®.

Todavia, possuia o artigo também o propésito de analisar de que
maneira a UFG/RC vinha lidando com as cotas raciais, e os cotistas.
Nessa parte, com os dados quantitativos em maos, provavelmente teria
sido possivel construir uma andlise desde o comego do programa, mas
como nao foi possivel, a andlise se baseia na minha percep¢io enquanto
aluna cotista da UFG/RC durante o periodo que estou na universidade,
a 2 (dois) anos.

A Regional Cataldo, atual Universidade Federal de Catalao (UF-
CAT), esteve dentro dos planos e objetivos do programa de inclusao des-
de o inicio, e mesmo o UFGInclui nao sendo um programa de cotas ra-
ciais ele previa, até 2012, assisténcia aos negros. E se a Resolugao também
servia a institui¢io, os 10 (dez) anos de vigor também valem para cd.

Atingimos os 10 (dez) por fim. E o que se vé ¢ tanto um programa
de inclusdo que nao incluiu, e uma Lei de Cotas - que também possui
10 (dez) anos de vigéncia - que nao estd reparando muita coisa. Ao que

parece a inclusio e o sistema de cotas existiram apenas no papel.

16 A intencio real do artigo era mesmo a de fazer um levantamento sobre como a
situacio seria antes, durante e depois da insercao, primeiramente do programa
de inclusio, e posteriormente a da Lei de Cotas, na universidade. Os dados
foram solicitados para o setor administrativo da universidade, o de assisténcia
estudantil, e para o programa que trabalha especificamente com as a¢des afir-
mativa na sede de Goiania, mas os dados nio foram obtidos. Sobretudo, existe
ainda a intencao de buscar esses dados e fazer o levantamento.
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Os negros estdo presentes na universidade, é possivel vé-los. En-
tretanto, eles estio em um nimero muito pequeno. Ademais, constan-
temente cotistas sofrem com a discriminagio vinda de alunas/os e pro-
fessoras/es. Existem denuncias, mas a universidade nio toma nenhuma
atitude que aniquile essas a¢oes. Parece que ndo querem enxergar, ou as-
sumir que o racismo estd presente dentro de suas paredes. Onde estd a as-
sisténcia que disseram que nos dariam? Onde estd o apoio institucional?
Onde estdo as atitudes para findar o racismo? O racismo nio se extingue
apenas com palavras escritas sobre um papel, ele se extingue com agoes,
e nao vejo esta universidade agindo.

Questiono ainda mais: por que nesses 10 (dez) anos as agoes levan-
tadas pela organiza¢io do programa parecem nio ter andado 1 cm? Por
que, sendo Catalao uma cidade goiana com muitos negros, possui um
percentual baixissimo de alunas/os negros catalanos dentro da univer-
sidade? Por que as/os alunas/os cotistas permanecem sendo percentual
significativo sob condi¢oes socioecondmicas baixas dentro da institui¢io?
O que fez a instituigao que se prontificou a ajudar essas pessoas, mesmo
antes de uma lei de reparagao? Ao que parece eles pararam apenas nas
primeiras paginas aonde diziam inclusio.

Nao foge de meu entendimento que muitas das questoes levantadas
nao dependem de agoes diretas, e nao sio de responsabilidade da universi-
dade. O governo brasileiro é responsével por muitas inconclusoes dos obje-
tivos do programa, e da reparacio, mas também nio ¢ o tinico. As agoes de
individuos da sociedade que nao recebem punigio por seus atos também
justificam a permanéncia do estado em que vivem os negros cotistas. E no
meu entendimento, a universidade tem sua parcela de culpa sim.

Contudo, seria descabido dizer que nao houve avancos; de que al-
gumas coisas ndo melhoraram, obviamente nao foram suficientes, mas é
a0s poucos que as transformagdes surtem o efeito desejado. Um avanco
na assisténcia estudantil, se assim podemos chamar, foi a instauragio, na
UFG/RC no inicio de 2018, da Comissao Permanente de Auto Declara-
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¢ao (COMPAD) - agora reconhecida como Comissao de Heteroidentifi-
cagio. Essa politica ¢ especificamente voltada para trabalhar o sistema de

cotas na universidade, e traz os seguintes objetivos em sua portaria:

atuar nos procedimentos que demandem a autodeclaragio para uso
do sistema de cotas para pretos, pardos, indigenas e quilombos na
graduagao e pds-graduacio; assegurar deveres e preservar direitos na
aplicagio das politicas afirmativas no ambito da UFG; garantir que
as cotas sejam utilizadas por quem realmente tem direito a elas; coibir

fraudes nos processos seletivos'”.

Dentre outras agdes a politica também objetiva diminuir as desi-
gualdades nos processos de selecao; ampliar o conhecimento de cotas
dentro e fora da universidade; criar meios de acompanhar os cotistas e
principalmente, promover a igualdade social.

Partindo das informagoes adquiridas em eventos promovidos pela
COMPAD em junho de 2018, ministrados pelo Prof. Acdcio Sidinei
Almeida Santos'®, um dos objetivos principais da implantagio desta co-
missdo é de evitar que fraudes continuem ocorrendo na autodeclaragao
dos processos seletivos das universidades'. Mas qual o objetivo em focar
nas fraudes?

Umas das afirmativas que pessoas contrdrias as cotas usam, e como ja
exposto por Munanga (2005-2006) sobre a miscigenagao, ¢ de que é muito
dificil se definir quem é negro no Brasil, dessa maneira as cotas seriam algo

sem fundamento no discurso dos contrdrios. Por uma questao identitéria,

17 Mem. Circular 001/2018-COMPAD/RC — Portarias 1084 e 1086, de 28 de
Fevereiro de 2018. Disponivel em: <https://www.catalao.ufg.br/up/519/0/
Mem_Circular_001_solicita_indica¢io_de_membros.pdf>. Acesso em: 04 de
julho de 2018.

18  Acicio é Dr. em Sociologia pela Universidade de Sao Paulo - USP com Pés-
-doutorado pela Faculdade de Satde Publica — USD, professo atualmente na
Universidade Federal do ABC.

19 Nao possuo os dados se as fraudes sdo uma realidade na Regional Catalao —

UFG/ UFCAT.
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pessoas usam de seu histérico familiar para se autodeclararem negros, mas
no processo da banca de avaliagio da comissao o esteredtipo é que vale.

Eu nio me confundo em saber quem ¢ negro, e a sociedade brasi-
leira também nao. Neste ponto, a universidade nao segue os conselhos de
Munanga (2005-2000), e se prende a agdo de se preocupar muito com
quem ¢ negro ou nao, deixando de lado a prdtica de acoes necessdrias
para o combate ao racismo, do lado de dentro e do lado de fora das salas
com ar condicionado.

A universidade é uma instituicao de poder, e sendo assim, sempre
tentou se manter num nivel de poder intelectual. Enquanto essa e outras
institui¢oes da sociedade brasileira preservarem seus costumes racistas e eli-
tistas, o racismo continuard. Destruir isso é tarefa dificil, mas se nada for

feito a igualdade que tantos gritam querer alcancar jamais serd alcangada.
CONSIDERACOES FINAIS

A ideia de um levantamento quantitativo nao pode ser realizada
com sucesso neste trabalho, e isso pode ser tratado como mais um ponto
de como a universidade vem trabalhando com as cotas. Nao existem poli-
ticas ou agdes que fornecam e permitam o acesso a esses dados importan-
tes de uma maneira prética, e isso nao pode acontecer. O levantamento
desses ou de outros dados deve estar ao acesso de todos que desejarem
acessd-los. Por que ¢ tao dificil acessar esses dados? Por que ¢ tao dificil
para uma aluna da instituigao acessar esses dados?A universidade se pro-
pos a auxiliar, mas ndo demonstra preparo sequer para organizar esses
dados informativos.

O programa de inclusao UFGInclui existe desde 2008. Em 2018
completou seu ciclo de 10 (dez) anos, como pdde ninguém conseguir me
responder onde encontrar os dados levantados por esse programa? Pois
sem duvida o projeto levantou dados, visto que no artigo de Resende,

Queiroz e Faria (2012) encontram-se uma série de dados percentuais
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do UFGInclui. Entretanto, ao tentar acessar os sites que possivelmente
conteriam os dados, eles nao abriram.

De qualquer maneira, nao desisti de encontrar esses dados e fazer
o levantamento. Essa tarefa s6 vai me dar mais trabalho do que eu ima-
ginei, mas continuarei buscando. Sendo assim, sigo com minhas con-
sideragdes dizendo que este trabalho me trouxe mais questionamentos
do que explicagoes.

Sendo aluna negra da instituigao, e ex integrante do coletivo negro,
o Coletivo Quilombo UFG, nio vejo medidas eficazes sendo tomadas
para o fim do racismo, nem para outras questdes, como, por exemplo,
assédios que tem mais de anos sem uma punicio. O que vejo sio muitas
campanhas para denidncias, diversos panfletos, algumas mesas que tratam
sobre as mazelas da universidade, mas o racismo, e o assédio, continuam
tao intensos quanto antes. Algo estd errado.

E curioso ver que a universidade que faz diversas campanhas para
por fim a assédios, racismo, homofobia, e desigualdades no geral, quando
coloca esses assuntos em pauta, se os coloca, parece que somente existem
e so importantes naquele momento dentro de quatro paredes. Com-
preendo que muitas coisas nao sio de responsabilidade total e exclusiva
da universidade, mas ela tem um papel. O papel de uma institui¢do que
nao deve ser conivente, e nem baixar os olhos, enquanto e quando crimes
sao cometidos dentro de seu espago.

E decepcionante, mas nio surpreendente, notar que a instituicio,
da qual se faz parte e trabalha para a melhoria, ainda permite que cri-
mes como esses continuem acontecendo e, permitindo que seus autores
saiam impunes.

E triste notar que esta universidade que existe desde a década de
80 - época na qual o racismo j existia -, e que criou um programa com
o propésito de incluir individuos que foram prejudicados pelos anos de
escravidao na educagao superior - no século XXI-, ndo alcangou muitos re-

tornos positivos do que haviam objetivado. Como resultado, as razoes que
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levaram a criagao da Resolucao Consuni n° 29/2008, e a Lei 12.711/2012,
levaram mais 10 (dez) anos para serem minimizadas. Nao responsabilizo
aqui a universidade, apenas digo que a luta que se propuseram a abragar
ainda nao acabou. Serd preciso que se criem novas e outras metas para que

consiga, de maneira efetiva, diminuir as desigualdades.
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APRESENTACAO

Torna se cada vez mais premente a realizagao de estudos e praticas
pedagdgicas que abordem a questao do trato dos conhecimentos relativos
a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e indigena nas disciplinas do curricu-
lo escolar. A Educacio Fisica enquanto componente curricular, que deve
tratar metodologicamente dos contetidos da cultura corporal, se coloca
no campo dessa demanda de experiéncias pedagdgicas e investigativas
com esse eixo temdtico/transversal na escola. Apresentamos a sistema-
tizagdo inicial de uma pesquisa sobre a dindmica curricular do curso de
Educagio Fisica da Universidade Federal de Goids — Regional Catalao,
debatendo sobre os sentidos e significados na formagao de professores so-

bre a histéria afro-brasileira e indigena frente as demandas da lei 10.639



bem como a 11.645/08. Como exemplo de materializagao pedagdgica
desse eixo temdtico, apresentamos um relato de experiéncia teérico-me-
todoldgico com o Maculelé nas aulas de Educagao Fisica. Temos como
principal problemidtica as inquietagoes e dificuldades dos professores em
formagido que, na tentativa de abordar o tema da cultura afro-brasileira
e indigena nas aulas de Educagio Fisica, vivenciam ocasides de precon-
ceito e discriminacao para com essas prdticas culturais. Assim, como nos
relata uma ex-integrante do PIBID (Programa Institucional de Iniciagao
a Docéncia) da RC/UFG em seu TCC (Trabalho de conclusio de curso)
defendido em 2014, no qual ela traz uma reflexdo sobre o momento de

uma intervengdo no ano de 2013 em uma escola de tempo integral situa-

da na cidade de Catalao-GO:

Em alguns momentos houve dificuldades que implicaram na forma
de se trabalhar com os alunos, que as vezes impde uma certa rejeigao
discriminatéria para com o contetido. Rejeicao essa que é presente na
sociedade por ter um preconceito relativo ao racismo e a diversidade
racial, apontada pela superioridade racial historicamente posta pela
raga branca. Tais problemdticas nos remetem a pensarmos que essa
¢ uma prética pedagdgica desafiadora e complexa, porém de grande

importincia para a formagao do aluno (MARTINS, 2014, p. 15).

Nesse relato fica evidente as preocupagoes que envolvem essa tema-
tica na escola. O olhar dos alunos que é o mesmo discurso reproduzido
e representado pela sociedade em relacdo a esse contetido, se trata de
uma concep¢ao genérica e elementar de pensamento humano sobre as
diferentes manifestagoes afro-brasileiras e indigenas que, na perspectiva
de Riisen (2001) carecem de cientificidade para serem melhor entendi-
das objetivando uma compreensdo histérica sobre o fato. Ressaltamos
também na fala da professora a identificagao da origem do problema que
¢ a imposicio ideoldgica de uma suposta superioridade branca histori-

camente constituida que alimenta um discurso preconceituoso e racista,
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impedindo o desenvolvimento de a¢oes afirmativas de valorizagao negra
e indigena nas escolas e também nas aulas de Educagao Fisica.

Buscando entender melhor as nuances que permeiam tais inquieta-
¢oes recorremos a Marc Bloch que nos convida a direcionarmos nosso olhar
para o passado buscando resolugoes para explicar inquietagoes do presente
(BLOCH,2001). Visualizamos um percurso histérico da Educagio Fisica
no qual a mesma foi fortemente utilizada por institui¢oes militares e mé-
dicas com o objetivo de disciplinar o corpo, visando uma compreensio
voltada para sadde revestida de adestramento/mecanizacio do corpo his-
toricamente. Segundo essa perspectiva, a Educagio Fisica no século XIX,
teve como inten¢io mudar os hdbitos de higiene e disseminar preconceitos
de raga nas populagoes. “Além disso, por decorréncia do grande niimero
de escravos negros no pais, a educagio fisica esteve associada a educagio
sexual, na qual as pessoas eram responsabilizadas em manter a ‘pureza’ e a
‘qualidade’ da raga branca caracterizando a eugenia’ (SALES; ALMEIDA,
2015). Essa parte da histéria demostra como os esteredtipos sobre o corpo
e raga estavam intimamente ligados ao percurso histérico da Educacio Fi-
sica em comum idedrio a um pensamento dominante daquele momento.
Essa concepgio de pensamento contribuiu na propagagio da “supremacia
branca” incorporada a introdugdo no Brasil dos métodos gindsticos Euro-
peus, em especial o sueco e o francés em meados dos anos 30 do século
XX. Nesse periodo, aconteceu a fundagao da Educagio Fisica na escola
reforcando os idedrios do corpo mecénico e disciplinado, e da supremacia
branca na aptidio fisica (SALES; ALMEIDA, 2015).

Entender as aflicoes provocadas pelas necessidades de formar pro-
fessores cientes e convictos da importancia de se tratar pedagogicamente
os conteddos relacionados a cultura afro-brasileira e indigena na escola

de hoje perpassa pelo papel de refletir sobre o passado histérico da Edu-

1 A eugenia ¢ uma agio que visa o melhoramento genético da raca humana,
utilizando-se para tanto de esterilizacio de deficientes, exames pré-nupciais e
proibi¢ao de casamentos consanguineos. (SALES; ALMEIDA, 2015)
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cagdo Fisica que, assim como percebemos, acabou sendo utilizada para
reforcar um modelo de “supremacia branca”. Sendo assim, o tratamento
histérico visa buscar resolugoes de problemas ainda presentes nas aulas
de Educacio Fisica que provocam uma necessidade premente em formar
professores capacitados e conscientes em lidar com essa temdtica na esco-
la. Vale aqui conceituar o termo “consciente” que segundo a nossa pers-
pectiva abordada se aproxima da conceituagio de consciéncia histérica
definido por Riisen (2001) que diz que a consciéncia histdrica se trata de
uma “[...] soma das operagdes mentais com as quais os homens interpre-
tam sua experiéncia da evolugio temporal de seu mundo e de si mesmos,
de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida prdtica no
tempo”. Portanto, entendemos que o papel do professor de Educagio
Fisica é construir seu préprio sentido histérico de orientagio no tempo,
problematizando pontos como o racismo, buscando a reflexao no campo
dos valores sobre as questoes de desigualdade raciais na sociedade. Dessa
forma, destacamos a reflexdo sobre o processo de formagio consciente de
professores que contemple agoes efetivas de qualidade nas universidades
para o enfrentamento de tais questdes na sociedade.

Estudos e discussoes desse campo temdtico tém reconhecido as di-
ficuldades de efetivagdo da Lei n°10.639/03, aprovada em 9 de janeiro
de 2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases (LDB - Lei n° 9.394 de
20 de dezembro de 1996), que instituindo a obrigatoriedade do ensino
da histéria e cultura africana e afro-brasileira nas disciplinas da Educagao
Biésica, e logo depois, a lei 11.645 de 10 de marco de 2008, que vem
alterar também a Lei no n° 9.394 estabelecendo as diretrizes e bases da
educag¢io nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indi-
gena’, portanto, incluindo também a necessidade de trato das temdti-
cas sobre as populagdes indigenas nas escolas. Frente a isso buscaremos
apresentar direcionamentos de uma pesquisa em fase de sistematizagao

visando investigar a dindmica curricular do curso de Educagio Fisica da
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Universidade Federal de Goids- Regional Catalao (RC/UFG), sobre os
sentidos e significados na formacgio de professores da apreensao dos co-
nhecimentos relativos a histéria e & cultura afro-brasileira e indigena. E
logo depois, narrar uma experiéncia te6rico-metodolégico com o Macu-
lelé que nos demostra uma possibilidade pedagégica de trato deste tipo
de contetido nas aulas de Educacio Fisica na escola.

As discussoes que envolvem reflexdes sobre os espagos fisicos e ma-
teriais, as condicoes paraa articulacio ensino-pesquisa € extensao, as ques-
toes curriculares oportunizadas ao professor em formagao nas licenciaturas
estdo presentes em alguma medida no Ambito académico. Neste contexto,
iniciativas mais concretas para a educagao étnico-racial e de valorizagio a
diversidade cultural devem estar mais presentes nos cursos de formagio de
professores, pois tem se reconhecido a necessidade de se construir estra-
tégias pedagdgicas que deem conta das situagoes problemas na escola, as
quais demandam um professor que saiba de forma critica e reflexiva me-
diar conflitos e garantir formagao cultural. Neste sentido Gomes (2005)
nos diz, que agoes afirmativas antirracistas para serem realmente efetivadas
devem ser exercidas no campo dos valores, em busca de uma formagao de
valorizagao a diversidade. Segundo essa autora, a capacita¢io necessdria
para que o professor saiba ter uma postura ativa em situagoes de racismo
ou qualquer outro tipo de discriminagio, por exemplo, demanda que o
educador tenha convicgao de saberes constituintes das relacoes humanas e
que tenha condig¢oes de entender que o ambiente educacional também é
formado por dimensdes como a ética, a diversidade, as diferentes identi-
dades, a sexualidade, a cultura, as relacoes raciais, entre outras.

As especificidades no trato desse conteido provocam dificuldades
diddticas, metodoldgicas, conceituais, estruturais em sua execugio pe-
dagégica, condicionando o professor a desistir de trabalhar ou mesmo
trabalhi-lo de forma insignificante sem o trato necessario em prol de fins
antirracistas. Segundo Américo (2014) existe necessidades primordiais

que devem ser pensadas na abordagem desse contetido, segundo o autor:
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[...] a necessidade de desenvolver praticas educativas que nao tenham,
como ponto de partida, o modelo etnocéntrico europeu, pois este
modelo pode levar a reproduzir inconscientemente o preconceito em
sala de aula ao nio trabalhar (ou fazé-lo de maneira equivocada e
simplista) com nossos alunos a Histéria da Africa e as contribuicoes
da populacio negra na formagio da nacionalidade brasileira (AME-

RICO, 2014, p.533).

Agoes de qualidade em prol de uma politica antirracista que tenha
o professor como mediador dessa empreitada no espago escolar, necessi-
tam que esse professor possa ter um ambiente de formagio voltado para
esse objetivo. Quando se fala de um ambiente propicio, estamos falando
de agoes antirracistas que preencham a formacio de professores no 4m-
bito da articulagao ensino, pesquisa e extensao. Iniciativas concretas que
contemplem com qualidade esses espacos podem ser o caminho a trilhar
para uma real educacio antirracista. Em linhas gerais, nio serd somente
uma disciplina especifica no curriculo que eliminard todos os problemas
e deficiéncias na formagio de professores nas licenciaturas. Deve haver
uma mudanga em todo o contexto da IES (Institui¢do de Ensino Supe-
rior), em sua gestao, no Projeto Pedagdgico e curricular das licenciaturas,
bem como dos outros cursos de graduacio e pés-graduagio; deve haver,
especialmente, de forma articulada e interdisciplinar, um corpo docente
qualificado, com estrutura condizente, metodologias direcionadas, espa-
cos extracurriculares, abordando o tema, entre outros.

Sendo assim, identificamos o quanto as IES necessitam se adequar
para criarmos verdadeiras iniciativas que possam efetivar um trabalho que
dé conta de formar professores primeiramente cientes da importancia de
abordar os contetdos afro-brasileiros e indigenas nas aulas de Educacio
Fisica para legitimar a luta contra o racismo e a discriminacao racial.

Nessa perspectiva, objetivamos retratar experiéncias da dinimica
curricular do curso de licenciatura em Educacio Fisica da RC/UFG,

no dmbito de Disciplinas, Projetos de extensao e pesquisa, Movimento
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Estudantil/Centro Académico do curso de Educacao Fisica (CAEF),
buscando reconhecer seus sentidos e significados na formagao de pro-
fessores referente a apreensao dos conhecimentos da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena.

Em consonancia, tragamos os seguintes objetivos especiﬁcos: a) Le-
vantar e analisar junto aos professores e alunos/as (docentes e discentes)
do curso de Licenciatura em Educacao Fisica da RC/UFG, os sentidos e
significados de narrativas acerca do percurso de experiéncias curriculares
com os contetidos relativos a histéria e cultura afro-brasileira e indigena;
b) Reconhecer a percepgao dos professores e alunos sobre as dificuldades
e possibilidades da realiza¢io das politicas educacionais e curriculares re-
ferentes a questdo da diversidade e relagdes étnico-raciais, em especial a
lei 10.639/03 e a 11.645/08, no contexto curricular do curso de licencia-
tura em Educagao Fisica da RC/UFG e da Educacio Fisica nas escolas;
¢) Desenvolver uma andlise curricular do PPC( projeto pedagégico do
curso) da RC/UFG e confrontd-lo com curriculos de outras universida-
des brasileiras a nivel nacional.

Para viabilizarmos esses objetivos da investigagdo, realizaremos
uma pesquisa qualitativa de cardter exploratério’. No processo de in-
vestigacdo nos debrurecamos sobre fontes documentais, como: o PPC
(Projeto Pedagégico de Curso) do Curso de Educagio Fisica RC/UFG
bem como sobre fontes de dados construidas no trabalho de campo, por
meio de entrevistas semi estruturadas, com os docentes e discentes do
curso de Licenciatura em Educa¢io Fisica da RC/UFG. Realizaremos
uma amostragem com os docentes estabelecendo como critério selecio-
nar os/as professores/as que sao coordenadores/as de espagos formativos
como projetos de extensao e cultura e PIBID da licenciatura em EF da

RC/UFG. Com os estudantes a perspectiva serd definir uma amostragem

2 Gil (2008, p.27) esclarece que a pesquisa exploratéria visa: “[...] desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagio de proble-
mas mais precisos e hipdteses pesquisdveis para estudos posteriores”.
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com alunos do dltimo periodo (8° periodo), selecionando trés (3) estu-
dante a partir dos seguintes critérios: 1- Participacio como bolsistas de
Iniciagao a docéncia no PIBID; 2- Participagao em projetos de extensio
e cultura; 3- Participagio no movimento estudantil. Além disso, bus-
caremos identificar um (1) estudante que nao estejam necessariamente

vinculado aos critérios dos espagos curriculares e PIBID.

NARRATIVAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS COM A
HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA
EM INTERVENCOES NO PIBID: O MACULELE COMO
PERSPECTIVA PARA CONSCENCIA HISTORICA

O programa PIBID est4 vinculado diretamente com essa pesquisa,
pois constitui se como campo de investiga¢o, jd que o programa propor-
ciona espagos com discussoes, leituras, oficinas de formacio referente ao
contetdo investigado. Dessa forma o PIBID carrega elementos enrique-
cedores que compoem o objeto de estudo empirico desta investigagio.
Para delinear experimentos pedagdgicos que evidenciam nuances do pro-
cesso de formagido nas licenciaturas no Ambito do trato com contetidos
relativos 2 “Histéria e cultura afro brasileira e indigena”, expoe se a nar-
rativa de experiéncias ocorridas no PIBID, que demonstram formas de se
trabalhar essa temdtica na interface com a cultura corporal de movimento
dentro das aulas de Educagio Fisica nas escolas publicas de Catalao-GO.

A discussao no campo tedrico sempre proporciona debates e dis-
cussoes académicas importantes para formagao de professores, porém a
dificuldade em materializar o conteddo em nossas préticas pedagdgicas se
torna complexa, em especial quando se trata dessa temdtica que nos im-
poe uma necessidade latente em ser trabalhada na escola. Portanto, bus-
camos expor aqui uma experiéncia que o coletivo PIBID realizou no ano
de 2013, com os contetidos afro-brasileiros e indigena, em uma escola de
tempo integral do Estado de Goids chamada Madre Natividade em Ca-

talao-GO. O contexto pelo qual estdvamos imersos se caracterizava por
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violéncia e barbdrie por parte dos alunos, a disciplina de Educagao Fisica
nao existia e o PIBID atuava em um “projeto de préticas esportivas”,
além de problematizarmos o modelo esportivista desse projeto, exalta-
mos o trato com todos os contetidos da cultura corporal de movimento
e a experiéncia independentemente da limitagao esportiva exteriorizada
pela gestao escolar. Naquela ocasiao tinhamos como publico-alvo alunos
do primeiro, segundo e terceiro anos do Ensino Fundamental, e propu-
semos trabalhar com o Maculelé’ que é tratado como danga/jogo/luta
de matriz afro-brasileira e indigena que se caracteriza por ser jogado/
dangado/lutado com dois bastoes (esgrimas) de madeira, um em cada
maio. Esses bastoes sao responsaveis por ditar o ritmo e a percussao desse
tipo de manifestagao, em que a mesma se baseia também em uma lenda
que conta a histéria de um negro chamado Maculelé. Essa experiéncia
se realiza com o trato metodoldgico de uma manifestagao cultural inse-
rida atualmente nos rituais da Capoeira e demarcada com potencial de
Patriménio Imaterial da Humanidade. Esta danga/jogo/luta de matriz
afro-brasileira e indigena coloca-se como expressao de interagio social,
que vem tratada pelo coletivo PIBID, como eixo temdtico, que viabiliza
a interface entre os contetdos da cultura corporal: Jogos e Brincadeiras,
Danga, Gindstica Geral e Lutas.

Assim, expomos a experiéncia metodoldgica de produgao audio-
visual, leitura, linguagem corporal e artistica e vivéncia da cultura cor-
poral de movimentos no trato do Maculelé enquanto expressio cultural
afro-brasileira e indigena na escola. Ressaltamos o processo de formagao

e intervengao tedrico-metodoldgico do coletivo PIBID, que buscou ga-

3 Maculelé é uma manifestacio cultural oriunda da cidade de Santo Amaro da
Purificacio — Bahia. E, atualmente, uma expressio teatral que conta, através
da danca e dos canticos, a lenda de um jovem guerreiro, que sozinho conse-
guiu defender sua tribo de outra tribo rival usando apenas dois pedacos de
pau, tornando-se o heréi da tribo. E um tipo de danga folclérica brasileira de
origem afro-brasileira e indigena. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Macule-
1%C3%AA Acessado em: 28/06/2018
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rantir um embasamento e repertério corporal e artistico para tratar dos
movimentos, ritmos e letras de musicas imanentes a cultura do Maculelé
e capoeira. Houve um levantamento bibliografico com a construgao e
apreensao de fontes de dados acerca do universo desta manifestacao cul-
tural em livros, sites, artigos, videos e outras formas impressas.

No trato dos contetdos de Jogos e Brincadeiras na transi¢ao e ne-
xos com o de danga, que se deram os processos de ensino aprendizagem
com o Maculelé. Num primeiro momento foi trabalhada a histéria da
lenda/mito* em forma de dudio visual, com aspectos literdrios, histéricos
e ladicos acessiveis aos alunos. Nesta vivéncia, eles puderam exercer a

experimentagio da leitura escrita, da audicao da narrativa da lenda/mito

4 Era uma vez um povo africano, os Cucumbi, que gostava muito de musica e de
uma danca guerreira com bastoes, chamada makélele, palavra que no idioma
quicongo significa algazarra, barulho, vozerio.

Quando vieram da Africa para trabalhar como escravos nos canaviais brasi-
leiros, os Cucumbi trouxeram com eles essa heranca cultural e, desde muito
cedo, ensinavam aos filhos sua danga. Foi assim que, na Bahia, um casal de
escravos ensinou o filho, a quem chamaram Maculelé, a dangar com bastoes
desde pequenino. Mas, como tinha uma doenca que o deixava muito triste, aos
sete anos de idade, Maculelé resolveu fugir para a floresta, onde seus pais, sem
sucesso, tentaram encontrd-lo. Quem o achou foram os indios Aymoré, que o
convenceram a ficar escondido na oca do pajé da aldeia deles para se curar da
doenca. Por muitos e muitos anos, Maculelé viveu isolado na oca do pajé, até
que num dia de sol, quando os guerreiros sairam para cagar e pescar, apareceram
uns indigenas rivais para atacar as mulheres e as criancas que haviam ficado na
aldeia. Foi entdo que, num impulso, Maculelé saiu da oca e, com seus bastoes
de bambu, afugentou os invasores. Quando os guerreiros voltaram, agradecidos
foram 2 oca do pajé para saudar Maculelé pela bravura. S6 entio soube que
estava curado! Para celebrar, os Aymoré fizeram uma linda festa e pediram a ele
para lhes ensinar a lutar com bastdes.

Dos movimentos da luta guerreira dos bastes com os ritmos indigenas surgiu
uma danca nova. Para homenagear seu heréi africano, os Aymoré deram a dan-
ca o nome de Maculelé!

Fonte: https://www.xapuri.info/mitos-e-lendas/lenda-do-maculele/ Acessado

em: 28/06/2018
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e da musica/trilha, do reconhecimento dos personagens, da imaginacao,
como mediadores do acesso ao conhecimento dessa manifestagio da cul-
tura afro-indigena.

Aqui pode se afirmar que comega a amplia¢io da consciéncia hist4-
rica, a reflexdo posta sobre o conto da lenda/mito exaltaram a valorizagio
do Maculelé como conhecimento historicamente formado, ilustrando a
historicidade contextual da escravidio e as injusti¢as desumanas com o
negro naquele momento histérico, visando uma reflexao de orientagio
para vida pritica com potencial para amplia¢io histdrica sobre a im-
portancia desta cultura. Trouxe em sua narrativa a legitimacio do negro
como protagonista e herdi, valorizou a cultura afro-indigena como es-
paco de producio de saber histérico e cultural. Sendo assim, podemos
apontar que a metodologia empregada do coletivo PIBID de forma li-
teral, imaginativa, lddica ao publico alvo pode de certa forma estabele-
cer sentido histérico formativo para os alunos. Posteriormente, foram
ensinados os elementos bdsicos dessa técnica corporal de movimento;
inicialmente com a movimentagio feita com pés, mios e ritmos em ex-
pressdo corporal junto a apreensdo de letras de cantigas do universo do
Maculelé e capoeira; depois foram confeccionados os bastoes/esgrimas
com papel jornal e fita crepe, construidos em oficina junto com os alu-
nos. Houve a possibilidade vivéncia do Maculelé com todos/as alunos/as
dos 3° anos da escola. A partir da realizagao conjunta do coletivo PIBID
com a comunidade escolar da escola parceira da Festa Junina, houve a
indica¢do de que fosse criada e apresentada uma coreografia de Maculelé.
Os processos de vivéncia, criagdo e ensaio com os alunos foi repleto de di-
ficuldades e desafios, por conta do contexto de desregramento e violéncia
na escola. Cabe ressaltar que foi uma vivencia de realiza¢io e superagao
para os Pibidianos e alunos da escola.

Em nossa avaliacio essa intervengao foi de grande importincia para
os alunos, pois nos momentos em que ministramos aulas do componente

curricular da Educacao Fisica abordando o tema da cultura afro-brasilei-
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ra e indigena presenciou-se ocasioes de preconceito por parte dos alunos,
visto que alguns apresentavam resisténcia para participar da pratica di-
zendo que a danga ensinada era macumba, que logo depois se constatou
a desmistificacao dessa concepgao e uma nova concepgao de diversidade

cultural, em especial no campo étnico-racial.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacio Fisica como drea que trata da cultura corporal de mo-
vimento se coloca com potencial para essa empreitada através das dife-
rentes préticas corporais elencadas ao seu principal meio de produgio

de ensino, o corpo. Tais afirmagées sao apontadas pelos autores Sales e
Almeida (2015) que diz:

Atualmente, enquanto espago das vivéncias corporais, a Educacio
Fisica apresenta subsidios para minimizar esse processo em razio da
gama de temas que podem ser inseridos tanto nas aulas praticas como
tedricas, construindo, dessa forma, um espaco de discussoes sobre a
diversidade racial. Dentre as dinAmicas e préticas, tomamos como
exemplos a capoeira, manifestacio cultural que traz as raizes e ritos de
lutas e dangas africanas e, também, manifesta¢oes ritmicas origindrias
da cultura negra como o samba-de-roda, o maculelé, o jongo, o ma-

racatu, a danga afro, entre outras (SALES; ALMEIDA, 2015 p. 136).

Desse modo, a Educagao Fisica por ser uma 4rea que age direta-
mente com o corpo e suas manifestacoes, estd também trabalhando com
a cultura impressa e expressa por ele, portanto, para que possamos atingir
transformagdes na sociedade devemos saber lidar com esse corpo para
que ele possa buscar a emancipa¢io (DAOLIO, 2006 apud SOUZA,
2007 p.2). Neste sentido, Kunz (1994) ressalta que a Educagao Fisica
deve pensar o se-movimentar consciente e autocritico em busca de solu-
¢oes para eventuais problemas da sociedade.

Experiéncias como a do Maculelé através das experiéncias formati-

vas do PIBID nos proporciona uma abertura para materializarmos me-
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lhor essas estratégias de ensino para trabalhar com esse tipo de contetido
na escola, e consequentemente atingindo seu papel social e transforma-
dor no qual devemos proporcionar na disciplina de Educagio Fisica no
campo das pedagogias criticas, preocupadas com o fortalecimento, va-
lorizagao e respeito a diversidade cultural, em especial no 4mbito étnico
racial. Desta forma, contribuindo de forma significativa com o combate
aos estados de preconceito, estigmas, racismo; enfim, colocando se con-
tra a barbdrie e violéncia étnico racial nas escolas e sociedade brasileira.
Sendo a assim, ressaltarmos novamente a relevincia dessa pesqui-
sa como estudo pertinente e inovador, j4 que essa temdtica da hist6ria
afro-brasileira e indigena vem sendo cada vez mais discutida no meio
académico. Justamente, pela sua relevancia e significagao social nos dias
de hoje, pensar em formagio de professores melhor qualificados é pensar
em uma melhor educacio, que se coloca como a base essencial para uma
sociedade melhor. E a Educagio Fisica como drea de conhecimento que
propoe o aprendizado através da cultura corporal de movimento pode
realizar o trato desse conteddo de forma mais atrativa e significativa para
o aluno. Pois, desafia 0 método tradicional e hegeménico escolar, utili-
zando-a como principal recurso o se-movimentar critico e reflexivo acer-
ca dos problemas sociais encontrados, como o reconhecer a diversidade a
ser aprendida pelo aluno através de atividades que se desvinculem de au-
las tradicionais, comecando pelo modo e espaco de aprendizado, que se
diferencia de salas de aula enfileiradas e ensino autoritdrio. Entendemos
que esse conteddo tem elementos que vao contribuir nessa criticidade
que se pretende e se espera tanto por parte de professores em formagio
quanto para seus alunos. Portanto, pensar e refletir acerca da formagao de
professores é um dos passos fundamentais para legitimar o espago das au-
las de Educacao Fisica como um ambiente de fortalecimento da valoriza-

¢ao étnico-racial na escola visando uma sociedade mais igualitdria e justa.
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INTRODUCAO

Este texto recorre a contribui¢ao da Literatura como fonte e fer-
ramenta pedagdgica no sentido de realizar uma pesquisa histérica que
abarque contextos diversos, tais como: o politico, o cultural, o econo-
mico e o social. Contudo, busca-se realizar, partir de reflexdes te6ricas
sobre tempo, espaco e paisagem, em um didlogo entre estas discussoes e
a obra literdria de Coelho, Um homem e sua familia, publicada em 1997.
Assim, almeja-se abordar o tempo no processo histérico de Catalao em
suas diversas temporalidades como o tempo de origem, de formagao e de
desenvolvimento e sua configuracio na década de 1950, atentando para

as mengoes a0s espacos e as paisagens a eles associados.



OS TEMPOS HISTORICOS OBSERVADOS NA NARRATIVA

Como mencionado, intenciona-se aqui em evidenciar os diferentes
tempos que permeiam a histdria de Cataldo, referidos na obra de Coe-
lho. Ao fazer andlise da mesma, podemos constatar que Coelho trata de
vérios tempos, sio eles: de origem, de formagao, dos atritos e confrontos
violentos e por fim o tempo da narrativa. Nesse sentido cabe mencionar
que o autor nao segue uma ordem cronoldgica e linear dos fatos narrados
e faz-se igualmente uma abordagem singular do espago e da paisagem

catalanos associados a essas temporalidades.

1. TEMPO DE ORIGEM

Pode-se dizer que a cidade de Cataldo surge a partir e no contexto
da expansao territorial implementada pela coroa portuguesa que, através
das bandeiras, de expedicoes diversas foram abrindo caminho em bus-
ca de riquezas minerais em solo brasileiro, até se chegar ao interior da
provincia de Goids (RAMOS, 1984; GOMEZ; CHAUL; BARBOSA,
1994). Nesse movimento e percurso, logo apds a bandeira de Anhangue-
ra ter adentrado as glebas locais, com destino as terras sedes de mineragio
Goids, deixou na regiao alguns componentes do grupo para que pudes-
sem estabelecer um “Pouso”, isto ¢, um local em que fosse possivel hospe-
dar, munir e orientar os mineradores e viajantes que vinham e passavam
pela regido, como informa o literato: “Quando o bandeirante Anhan-
guera passara por estas bandas, rumo as minas de ouro lenddrias, deixara
alguns dos membros de sua comitiva no local.” (COELHO, 1997, p.

48). Dando continuidade a sua narrativa o escritor afirma:

[.]A margem do Pirapitinga acamparam e construiram seus ran-
chos, nas imediagdes do Bairro da Rua-da-Grota, que recebeu, mais
tarde, esse nome devido as trés grandes grotas que descem do Mor-
ro-das-Trés-Cruzes, cortando aquele recanto da cidade até alcangar o
ribeirdo. A finalidade era fazer rocas, plantagdes que pudessem for-

necer mantimentos a bandeira quando de sua volta. Muitos e muitos
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lugares foram escolhidos na rota da bandeira, sempre um pequeno
& q
grupo permanecendo no trabalho de plantagio, mas poucos criando

raizes se tornando pousos obrigatdrios neste mundo perdido da pro-

vincia distante. (COELHO, 1997. p. 48-49).

Passando pela regiao a expedicio bandeirante foi estabelecendo os
caminhos que constituiriam a “Estrada do Anhanguera”. Entenderam que
a regido era espago ¢ bom local para instalar um ponto de apoio, devido sua
localizacio préxima ao sertdo da Farinha Podre, futuro Tridngulo Mineiro,
mas ainda pertencendo a provincia de Goids até 1816 e caminho de pas-
sagem que ligava a provincia de Sao Paulo as Minas de Goyazes. O lugar
ficava entre duas elevagdes e possufa dgua em abundincia e muito peixe.
Ficou sendo local para fazer plantagoes e abastecer a bandeira ao retornar,
e aqueles que vinham abrindo caminhos em busca de ouro sertao adentro.
Esse tempo de origem ¢ aquele longo do qual Braudel cita, “é o tempo da
estrutura, das relagoes do homem com o meio que o rodeia, composto de
transformacoes lentas, reiteracoes e ciclos”.

Conforme Coelho, por essa época, da passagem de Anhanguera, o
espaco natural era composto por uma paisagem primitiva e por uma diver-
sificada vegetagao, imperando uma natureza bela e exuberante, mas in4spi-

ta, na qual figura também tracos do relevo e da hidrografia do lugar.

Isto tudo era uma mataria fechada, sertio indspito, éleos de muitas
era retorcendo os troncos nodosos e deitando copas engalharadas, su-
cupiras resinosas, gameleiras de muitas bracas em abragos sufocantes
a coqueiros, ipés coloridos nas suas florzinhas amarelas e roxas, jequi-
tib4, angico, amoreira, caraibas e barrigudas explodindo em cachos
de flores esvoagantes 3 menor batida do vento — uma sorte diversa
de drvores de madeira de lei jogando para o alto muitos metros de
troncos, se abrindo em galhos recurvos, mas também extensoes con-
siderdveis de lobeira, pequi, pau terra, uma raia miida de vegetagao
capoeirada formando manchas de cerrado. Apenas uma pequena ele-
vagdo, em cocuruto careca, ndo coberta pela mataria: uma vegetagio

rala, moitas de capim e um emaranhado de que seria arvoredos raqui-
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ticos, mais trepadeiras que arvoredos, medrando a custo no terreno

pedregoso do morrote.

O ribeirao sinuoso era de dguas limpas que corriam ligeiras soltando
murmurios queixumentos nas pequenas cachoeiras. Havia muito pei-

xe, na maioria pirapitinga, e por esse nome passou a ser conhecido.

(COELHO, 1997, p. 48).

Mas esses espaco e tempo foram sendo, aos poucos, passando por
um processo de antropizagio. O que era mata, capoeira e cerrado vir-
gens foram sendo modificados lentamente pela agdo humana, retirado
e dando lugar as plantagées, rogas e moradas de alguns da comitiva que
ficaram para traz com o objetivo de dar apoio aqueles que vinham de
longas distancias e que necessitavam de suporte para seguirem viagem

adentrando o interior do territério.

Pois que aqui derrubaram matas, aos poucos; abriram rogas de tocos,
construiram casas — primeiro de pau-a-pique e sapé, depois trangado
de taquara e reboco de areia fina e bosta de vaca, cal é que nao havia,
os casebres com a mesma cor terrosa e cobertura de entrangado de
palmeiras, outras de adobes com esteio, isto ji bastante tempo de-

pois. Por fim algumas poucas de pedras ou de tijolos e telhas comuns.

(COELHO, 1997, p. 49).

Ainda de acordo com Coelho, com o passar do tempo, de um tem-
po lento, vagaroso, que anda gotejando, “sem pressa’, a agdo humana e
suas atividades trouxeram outras alteragdes a esse espago e configuraram

outras paisagens.

Com o tempo, criaram-se também animais, currais foram construidos,
chiqueiros e mangueiros proliferando sem que ninguém percebesse, o
tempo andando como conta-gota marcando segundos dentro de hos-
pitais — fazendas foram se formando, pequenos sitios que iam, a cada
ano, se alargando em novos rogados, devagar, sem pressa, mas em ritmo
sistemdtico capaz de tudo vencer. Mas no comego de tudo, apenas um

pouso, nos caminhos desolados do sertao. (COELHO, 1997, p. 49).
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Espago esse que se transformou em lugar devido a a¢ao humana que
lhe atribuiu valores, sentimentos e significados conforme as necessidades
objetivas entrelacadas com aspectos subjetivos e afetivos que se estabe-
leceram entre ambos, assim como nos aponta Tuan (1983, p. 151) “na
medida em que adquire defini¢ao e significado o espago se transforma em
lugar”. Lugar esse que representa as necessidades individuais e coletivas
de um povo e que, aos poucos, se torna em objeto de sua identidade.

A partir de entdo, a paisagem nos serve como testemunha dessa
agao do homem sobre a natureza, o que fica evidenciado na obra de
Coclho que, apds descrever o espago e a paisagem natural dos tempos
primevos, remete ao lugar que foi propriamente a origem da cidade,
a Rua-da-Grota: “[...] Mas o principio, o comego de tudo, foi ali, na
Rua-da-Grota. Por isso, quando construiram a igreja botaram a frente
dela voltada para aquele bairro pobre, que na época era a cidade inteira.”
(COELHO, 1997. p. 49).

A narrativa indica que nao foram todos os que passaram por aqui
que continuaram a trajetdria até Vila Boa, pois, por opgio ou falta de re-
curso, fixaram na regiao e, por conseguinte, contribuiram para aumentar
o ntimero de pessoas no lugar e assim para a formagio de um povoado,
depois arraial, vila e cidade. Formou-se uma fazenda, seguidamente po-

voado, paréquia e, posteriormente, a cidade.
2. TEMPO DE FORMACAO

Nesse contexto Catalao passou de fazenda de assisténcia a bandeira a
povoado, depois vilarejo e, posteriormente, chegando a cidade. O tempo
de formacio e de crescimento pode ser marcado e vislumbrado com a che-
gada dos imigrantes sirio-libaneses na regiao, ocorrida com a construgio da
estrada de ferro, que possibilitou o acesso mais ficil ao interior do ji estado
de Goids. Ambos, os imigrantes e a ferrovia, contribuiram, sobremaneira,

para o processo de formacio e crescimento da cidade de Catalao.
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Dentre algumas caracteristicas peculiares desses imigrantes, desta-
cam-se suas atividades econdmicas, que se baseavam na comercializagio
ambulante de objetos diversos e produtos manufaturados. Na época de-
nominavam-se de mascate aquelas pessoas que comercializavam seus pro-
dutos de porta em porta e que, quando prosperavam, logo, abriam seu
proprio estabelecimento. Através de leituras diversas, o que se percebe
também ¢é que esses imigrantes gostavam de vender barato para vender
muito, sendo, talvez, esse 0 motivo de serem bem sucedidos nos negé-

cios, como ¢ o caso da familia citada por Coelho.

O povo dizia que quando eles chegaram da Siria mais pobres nao
poderiam ser. O velho — chamavam-no Jidu que ¢ av 14 na lingua
deles — pai de todo o cla, botara a familia inteira para fabricar, num
barracio armado no fundo do quintal, doces e mais doces com fei-
¢oes de animais, porquinhos, vaquinhas, carneirinhos, cavalinhos,
caezinhos — um horror deles; depois embrulhavam-nos em papel de
seda e percorriam as ruas, feiras, vendas e empérios da cidade com
tabuleiros cheios. Foi dai que pegaram o apelido de os Bichinhos -

estrangeiros que fabricavam bichinhos de doces para vendé-los nas

ruas. (COELHO, 1977, p. 50, grifo do autor).

Ratifica-se dessa forma, através das leituras feitas sobre os sirio-liba-
neses, que a grande maioria deles que chegavam ao Brasil, especificamente
em Goids, eram oriundos de classe baixa 3, no maximo, média, chegando
aqui com pouco ou quase sem nenhum provento, acabando mesmo, no
percurso da viagem, tendo que vender seus pertences para prosseguirem.

Pelo excerto de Coelho, citado acima, percebe-se o quanto as fa-
milias estrangeiras, especialmente as dos sirio-libaneses, foram criativas
para produzirem e organizadas no que diz respeito ao micro empreen-
dedorismo, pois o chefe do grupo familiar consegue organizar e levar
todos seus componentes a participarem ativamente na producio e dis-
tribuicao de bens, tendo criatividade e persisténcia. Descri¢oes como

essas, permite-nos conjecturar que a economia e a formagio social de
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Catalao ocorreu também devido essas familias, o que, provavelmente,
contribuiu para o aumento de trabalho e empregos no local, a contra-
tacao de funciondrios e abertura de novas empresas, como se observa

na passagem abaixo.

Com os lucros da fabriqueta de doces e de muitos outros negdcios
que o velho ndo descuidava de fazer, montaram empresa de laticinios,
produzindo manteiga de leite que abastecia nio sé a cidade, mas as
redondezas vizinhas, até mesmo o tridngulo mineiro. (COELHO,

1977, p. 50).

Assim, essa familia de sirio-libanenes prosperou em seus negécios,
como bem destaca Coelho, pela vontade e disposi¢ao de vencer, caracte-
ristica intrinseca desse povo. Como afirma Jacy Siqueira (1993, p. 20),
no texto: “Turcos do Brasil Central: Imigragdes, Cultura, Tradigdes”, “as
armas que lhe eram disponiveis: seus bracos, sua disposi¢io para o traba-
lho. O que melhor sabia fazer? Mercadejar.” Portanto, aqueles que che-
garam da Siria em Cataldo, na extrema pobreza, ergueram-se e contribui-
ram para o crescimento da cidade e a constitui¢ao da paisagem urbana ao
construirem um “palacete” a beira do largo da Igreja Matriz, sendo vistos
e descritos como “os donos do sobrado”, “um casario enorme, sobrado
com sacadas nas janelas da frente, um alprendre de fora a fora, em cujas
colunas de sustentagao subiam enrolando trepadeiras de ramagem verde
e florzinhas amarelas.” (COELHO, 1977, p. 50).

Segundo Siqueira (1993), os sirio-libaneses deixaram sua terra natal
e se aventuraram no territério brasileiro, acompanhando as trilhas aber-
tas pelos bandeirantes paulistas, adentrando o pais, mascateando e fugin-
do da concorréncia dos grandes centros urbanos. A partir desse processo,

Cataldo cresceu, se expandiu para além dos arredores da Igreja Matriz.

Catalao cresceu, encompridou-se, botou ruas para depois da igreja,
foi se espalhando pelo vale acompanhando as voltas do Pirapitinga.

E com o passar dos tempos a igreja ficou com as costas voltadas para
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a maior parte da cidade — parecia até ofensa, por mal feito muito

grande. (COELHO, 1997, p. 49-50).

Catalio, portanto, cresceu e se desenvolveu e isso se deu devido
a chegada da ferrovia, bem como dos imigrantes sirio-libaneses, que
muito contribuiram para a formagido e o crescimento populacional e
econdmico da cidade. Eles também influenciaram, de forma significa-

tiva, a cultura regional.
3. TEMPO DOS ATRITOS E CONFRONTOS VIOLENTOS

Ao longo do tempo, marcado por indicativos de crescimento, a
cidade de Cataldo se destacava na Provincia e depois no estado da fede-
ragdo, com o advento da Reptblica. Uma fama do célere progresso, mas
também de violéncia, veio junto, como acerca das disputas e embates
acirrados travados entre familias, grupos e partidos politicos. Os ind-
meros assassinatos e atos violentos que aconteceram em Catalao foram
ocasionados por védrios motivos, mas a natureza principal era relativa as
disputas de terras, roubos e questoes politicas.

Nesse sentido, Maria do Rosdrio de Mello, memorialista da cidade,
em consonancia com Righetto (2012), relata que os anos trinta foram
marcados por violéncias desmedidas, que foram alimentadas pela im-
punidade da época. Foi nesse contexto, de violéncias, que se efetivou a
barbdrie contra a vida de Antero, em um crime rodeado de mistérios no
que refere a elucidagio de seus mandantes, que ficaram impunes, bem
como o motivo de sua morte (MELLO, 1999, p. 36-42).

A famosa histéria citada por Mello (1999) e outros autores, como
Sant’Anna (2012), é mencionada entre as histérias contadas pelos per-
sonagens na narrativa de Coelho. Os meninos, da familia de migrantes,
“contavam casos” uns aos outros, ¢ foi em uma dessas ocasides que tal
fato figurou na conversagio, quando o mais velho entrou a dizer “a his-

téria de Antero”, que um pedreiro vizinho lhe contara, falando de um
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homem linchado, a mando dos imponentes coronéis locais. “Af entao,
prenderam ele na cadeia. L4 os soldados bateram nele até o coitado mijar
pras pernas abaixo que nem cachorro quando apanha de relho.” (COE-
LHO, 1997, p. 96).

Essa morte passou a ser um marco na histéria da cidade, sendo uma
memoria transpassada cotidianamente nas conversas dos habitantes do
lugar, decerto, por ser um assassinato marcado por requinte de cruelda-
des. As narrativas que eram propagadas, como as mostradas na histéria de
Coelho, como se vé na citacio abaixo, sao, na maioria dos casos, acerca
de injustigas, de dor e de “inocéncia”, como a presumida de Antero, que
morto tornou-se objeto e motivo de crenga para os residentes de Catalao.

Coclho descreve em sua obra, com riqueza de detalhes, partes de
como foi o linchamento, que tornou histéria arraigada nas memérias dos

catalanos e que perpassa vérias geragoes.

Foi ali onde estd a cruz, perto da grota, ali na entrada da cidade, em
frente a serraria, que ele morreu. Vinha muita gente, ele amarrado
que nem boi na chincha, puxado por peao. Os outros davam nele de
pinhola, rabo-de-tatu, fueiro e tinha gente mais malvada que pinica-
va ponta de faca no corpo do coitadinho. Ele nao falava essa boca ¢é
minha nem bolacha. Tava mas era calado, nem gemia que nem Jesus

Cristo carregando a cruz pra morrer. Nele sangue corria pras quinze

bandas. (COELHO, 1997, p. 96-97).

A histéria de Antero é uma narrativa que se manteve presente no
acervo e repertério memorial de qualquer pessoa comum, sendo conta-
da e recontada nos “quintais” e nas ruas de Catalo, estando presente e
propagada na memoria coletiva, que ndo permitiu que se perdesse entre
as histdrias “oficiais”, isto ¢, aquelas que tratam dos grandes homens e
acontecimentos considerados notdveis para a sociedade. Coelho faz avan-
car a narrativa realizando ainda outra descri¢ao acerca dessa histdria do

“homem que viveu e morreu matado ali perto deles”.
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A, entdo, parece que um mais malvado meteu a faca no sangrador dele
que sangue espirrou longe. Garrou dai ele morreu. Depois dele morto,
passaram cavalo na carreira por cima do corpo dele. Depois pegaram
o corpo dele e jogaram pra riba da cerca de arame no outro lado de 14.
Diz que até pouco tempo tinha um pedaco da camisa toda cheia de
sangue que ficou presa nos arames. Depois é que descobriram que ele
nao tinha matado ninguém. Garrou dai puseram aquela cruz onde ele
morreu e as mulheres vdo rezar e levar velas bentas, fazem promessas.

Diz que ele agora virou santo. (COELHO, 1997, p. 97).

Em conformidade com o que foi dito, Halbwachs (2006) e Nora
(1993, p. 8-9), atentam para a questao de que “a memoria é sempre viva’,
e na passagem anterior de Coelho, o literato deixa evidente que a meméria
acerca da morte de Antero estd viva no imagindrio dos catalanos. Assim,
podemos dizer que o tempo de formagao e crescimento da cidade de Ca-

talao foi marcado por atritos e confrontos violentos, de forma desmedida.

4. TEMPO DA NARRATIVA (OS ANOS DE 1950)

A histéria contada por Coelho (1997, p. 11-16) tem como primei-
ro capitulo o tempo presente, ou seja, aquele em que se desenrola a trama
ao redor da familia de um homem migrante, que sai de “sua terra, muito
distante dali, nordeste de Goids, beira do Tocantins”, onde era lavrador,
rumo ao dito “sul maravilha”, pois imaginado como lugar de muitas e
grandes oportunidades, de possibilidades de vida melhor e préspera. O
capitulo apresenta o pai do grupo familiar em sua “peregrinacio pela
cidade” de Cataldo a busca de encontrar trabalhos e, 2 medida que o faz,
podemos perceber uma configuragao da paisagem urbana e de suas divi-
soes espaciais e sociais.

Mas o tempo na narrativa no ¢ linear, vai e volta, isto é, a0 mesmo
tempo que descreve o momento atual, também remete a tempos e acon-
tecimentos passados, bem como vislumbra cenas de um possivel futuro,

de modo construir a narrativa. No tempo presente temos mengoes a ruas,
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calgadas, largos, casas, jardins, alprendres, postes de cimento, fios, ruas
pavimentadas por paralelepipedo, caminhées, trabalhos diversos, estagao
ferrovidria, vagoes, comércios, maquinas, bicicletas, charqueadas, usina
de cana de actcar, beneficiadoras de arroz. A medida que o homem per-
corre o espago urbano desenha-se no texto uma dada paisagem da cidade
que, no fim do capitulo, é sintetizada na ideia de que “A cidade era como
se estivesse em festa de tanta luz derramada, gente passando em afazeres.”
(COELHO, 1997, p. 106).

O autor nao nos oferece datas e marcos precisos que nos permite
afirmar que estamos em tal ou qual momento com certeza. Mas ele, ao
longo da narrativa, nos dd algumas pistas, dicas que a trama se desenrola
na década de 1950, em especial em sua segunda metade e préximo ao fim
da mesma, sobretudo, como veremos mais adiante.

A década de 1950 configura-se na trama como o tempo de renova-
¢a0, de comemoragio e da “peregrinagao pela cidade” (COELHO, 1997,
p. 14) do personagem central a busca de emprego. A mengao a constru-

¢ao da Igreja Nova Matriz torna simbolo de novo tempo.

A mulher foi até o largo da velha matriz, buscar a trouxa de roupa
suja pra lavar. A nova matriz estava em construgao, ainda nio existia.
Argamassa e andaimes, paredes levantadas ao meio, arcos de concre-
to, uma escadaria de muitos degraus subindo em pirdmide de trés la-
dos até chegar a porta larga e alta, arredondada em cima, coisa nunca
vista ali na cidade — enorme a construgio, assim de ir botando assom-
bro e espanto nos mais antigos. Mesmo ainda nio pronta, o povo di-
zia nova matriz para a construgio, e quando alguém queria referir-se
a igreja onde havia missas, tercos e béngdos do santissimo, todos os
dias, dizia velha matriz. De certa forma, era uma maneira carinhosa
ou — quem sabe? uma maneira disfarcada e nao muito consciente de
ir se descartando da antiga igreja que vinha desde muito servindo a
cidade nos seus casamentos, batizados, enterros, missas, béncaos e

novenas, testemunha da miséria, esperanca, alegria, tristeza e safadeza

daquele povo. (COELHO, 1997, p. 47).
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No decorrer da narrativa, o autor vai mostrando o cotidiano dos
residentes em Catalao, atrelado as suas préticas religiosas e de sociabili-
dade, intrinsicamente ligadas entre si e ao espago da antiga Igreja Matriz

€ a seu entorno.

Nas missas aos domingos, as familias se encontravam, cumprimentan-
do, dando e pedindo noticias, os homens falando dos atos do governo,
do prego dos produtos agricolas e do gado, até um que outro negécio
aparecendo, as mulheres trocando receitas e novidades. Nas béngios do
santissimo e nos ter¢os das novenas, 4 noite, os rapazes e as mogas se
avistando, trocando olhares, recadinhos e bilhetes, comecando e termi-
nando namoros, e l4 fora, nos vaos das paredes da igreja, os mais afoitos

trocando algumas bolinagoes. (COELHO, 1997, p. 47).

A comemoracio dos cem anos da cidade estava na pauta das con-
versas e foi uma atividade planejada antecipadamente, tanto é que Ramos
(1984) conta que essa ideia surgiu em uma palestra proferida por um
rotariano (membro do Rotary Clube de Cataldo), Altair Seba (Tuim), a
qual foi nomeada de “Cataldo 100 anos”. Na fala de Tuim, foi feita uma
adverténcia acerca da precisio ou necessidade de se organizarem para a
execugao de atividades comemorativas almejando aumentar a fama da
cidade, mesmo que a Prefeitura estivesse em situagio econdémica ruim.
Essa palestra foi publicada no boletim do Clube, o que fez com que o

assunto fosse levado para toda a cidade e a mobilizasse.

A cidade era velha. Diziam que para o ano completaria cem anos. O
povo comentava que ja se preparava uma festa de comemoragio do
centendrio tdo grande que atravessaria semanas. Oche! — que cem
anos é coisa muito. Porto Nacional, de onde viera, também era uma
cidade velha, mas nao lembrava de que tivesse completado cem anos.
Gente n3o atura tanto assim A Biblia diz que antigamente os homens

aturavam muito, até duzentos anos, quinhentos anos, diz a Biblia,

mais até. (COLEHO, 1977, p. 55).
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Essa mencio esclarece entdo que a trama se desenvolve em mo-
mento préximo & comemoragio do centendrio da cidade, que ocorreu
no dia 20 de agosto de 1959. Nesse ano Catalao celebrou o seu primeiro
centendrio. “A cidade era como se estivesse em festa [...] gente passando
em seus afazeres” (COELHO, 1997, p. 16), ruas alargavam-se “em di-
mensio de euforia” (COELHO, 1997, p. 21) e esse “estado de euforia”
embriagante advinha de “um mundo de coisas novas e vivas [...] que
esparramava pela cidade, dominando-a” (COELHO, 1997, 21).

Por meio da obra, percebe-se que a cidade de Catalao se erguia ou
se elevava conforme o viés dos olhares ansiosos, esperangosos e ambicio-
sos de uma familia de migrantes, que vinha em busca de empregos e de
mudangas no estilo de vida. Para melhor ou para pior, os novos habitan-

tes buscavam se inserir e acostumar com a rotina da cidade.

OUTRAS CENAS DOS ESPACOS E DAS PAISAGENS URBANOS

Faz se necessdrio reforcar que espago e tempo constituem categorias
imprescindiveis na existéncia e na leitura de uma sociedade, e emergem in-
dissocidveis no sentido de compreender uma narrativa literdria e histdrica.
Como a categoria tempo jd foi, de certa forma, discutida, nos atemos agora
a categoria espago, considerando ser este uma construgio social ou nio,
quando este é um espago natural que nio sofreu a interferéncia humana.

Como esclarece Francisco Carlos Teixeira da Silva (1997, p. 205),
na busca de reter a percep¢io de uma paisagem ¢é importante a nogao
de conjunto, uma visio de conjunto que enlaga multiplas varidveis ad-
vindas das relagdes homem/natureza traduzidas na luta pela existéncia,
na organizagio da produc¢io da vida e apropria¢io da natureza. Dessa
forma, as paisagens sao “amplos sistemas apenas provisoriamente esta-
veis”, pois suscetiveis a alteragdes, transformagdes, turbuléncias ou in-
tervengdes, que podem incorrer de maneira inesperada, imprevisivel ou
nao. Assim, a paisagem que nos interessa como historiadores e cientis-

tas sociais constitui um continuum entre o natural e o cultural, o espago
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da natureza e o habitado, logo metamorfoseado pela a¢ao humana ou
natural que nao sofreu alteracio, ou seja, as paisagens de nosso interesse
sao resultados de acoes do homem sobre o meio ou nao, sendo com-
postas, portanto, de elementos naturais e sociais, que se relacionam de

forma continua. Silva afirma;

[...] No caso da andlise histérica das paisagens, consideradas como
um determinado bioma, dever-se-ia considerar que sio sistemas
abertos, submetidos permanentemente a fatores aleatérios — entre
os quais os variados tipos de a¢io humana — cujos resultados nao sao

previsiveis [...]. (SILVA, 1997, p. 208).

Percebe-se que o espago e a paisagem catalanos descritos na obra de
Coclho, estao sempre sofrendo transformagoes, as quais sio perceptiveis
tanto no centro da cidade, como na sua periferia. Pois bem, a paisagem
urbana refere a um espago que é produto de um conjunto de fatores, sen-
do construido a partir de normas e exigéncias estabelecidas pelos grupos
humanos e seus interesses, de grupos dominantes que definem as regras
e os critérios sociais e econdmicos, de divisio e apropriagio daquilo que
resulta de sua utilizacdo.

Tuan (1983) expressa que o espago € o tempo “sempre estiveram es-
truturados de acordo com sentimentos e necessidades humanas”, e que a
medida em que o primeiro “adquire definigao e significado se transforma
em lugar” (TUAN, 1983, p. 137, 146 - 151). Assim, o espaco do qual
tratamos ¢ aquele experienciado e dotado de sentido pelo homem e por
sua familia, bem como por outras pessoas que o vivenciaram ou o viven-
ciava, os quais, pela familiaridade ou excepcionalidade, lhes conferiam
significados. Aqueles estabelecidos pela familia de migrantes, remontam
a vida do momento anterior, no norte de Goids, bem como aquela que
buscavam erigir na nova terra, do sul, que desejavam habitar, devido aos
percalgos vividos na regiao de origem, com secas perenes, remetendo a

uma paisagem drida e hostil.
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Em sua terra, muito distante dali, nordeste de Goids, beira do Tocan-
tins, ele era lavrador: preparava a terra com o fogo e a distoca, as vezes
em roga de toco: plantava, limpava em duas ou trés limpas, puxando
a enxada até as mios se endurecerem e nao conseguir mais esticar os
dedos de todo; esperava pelo tempo bom que sempre nao vinha na
medida de suas esperangas, e, no depois de muita trabalheira, colhia
a meia o que Deus deixava e um solao obtuso permitia — o cutelo
na mio direita, o feixe de arroz na esquerda, corpo emborcado para
frente, suor pingando na ponta do nariz, solao brabo botando fogo

nas costas. (COELHO, 1997, p. 15).

Pelo excerto, percebe-se que o espago e a paisagem da terra natal
dos quais 0 homem e sua familia advinham, caracterizam-se pela labuta
na ansia de vencer as intempéries da regio, enfrentando temperaturas
intensas ao trabalhar na “ro¢a” na esperanca de colher alguma producio
que fosse capaz de garantir o sustento da familia. Porém, essa luta, em
tal paisagem rural ardente, constituida por tocos, praticas e instrumentos
de trabalho, atividades diversas, plantagées e suores, era em vio. O que
conseguiam produzir mal dava para o sustento e, ainda, viviam como
noémades, de fazenda em fazenda, morando de favor. Desse modo, viram-
-se obrigados a buscar outros espagos, a procurar novas paisagens, onde
pudessem viver com dignidade. Lugar desconhecido, até entdo, porém,
na imaginacio carregado de sentidos, esperangas, sonhos e desejos, motes
pelos quais se aventuravam rumo ao incdgnito, ao desconhecido, que o
sul do estado e do pais representava.

Corroborando com o exposto, Milton Santos (1997) ao fazer uma
reflexdo sobre paisagem, considera que “a paisagem ¢é fragmentada, é par-
te de um todo, porém nio é a representagio de um todo”. Ela é uma
constru¢io do ser humano inserido em um dado espago que age sobre
ele, produzindo e reproduzindo assim vdrias paisagens. Portanto, a pai-
sagem se torna uma parte do espago do qual o ser humano habita e
modifica com suas a¢oes a partir de suas necessidades e convicgoes, que

estdo atreladas a seu modo de ver, sentir e perceber seu espago, e que sio
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estabelecidas pela sociedade na qual estd inserido. O homem em sua luta
didria para garantir o sustento de sua familia, transforma o espago e sua
paisagem. O espaco é, pois, fruto das relagoes sociais, politicas, econdmi-
cas e culturais e é nesse viés que buscaremos abordi-lo juntamente com a
paisagem que dele emerge na obra de Coelho.

A familia de migrante, que vivia de favores no nordeste de Goids,
percebendo que as expectativas de melhorar de vida naquele lugar nao
mais existiam, se lan¢a em busca de outros espagos e de um lugar em que
pudessem viver com mais dignidade. Dessa forma, se aventuraram e se
langaram ao desconhecido e foi assim que o 4nimo de todos foi revigo-
rado ao embarcarem para o sul do Brasil, o dito e falado sul maravilha.

Apé6s uma viagem turbulenta, enfrentando situagoes adversas, pas-
sando fome e tendo que pegar vérios tipos de transportes, a viagem foi
interrompida, pois o filho mais novo se encontrava doente e os recursos
financeiros estavam escassos ou mesmo eram inexistentes. Nio tendo
como prosseguir para Sao Paulo, a familia se viu obrigada a desembarcar
na estagao ferrovidria de Cataldao, como as condi¢bes econdmicas da fa-
milia eram escassas, o0 homem, nio tendo outra alternativa, tiveram que

passar a primeira noite na estagao ferrovidria, sem nenhum conforto.

Aquela familia de migrantes que saiu de Porto Nacional movida pelas
histérias de riquezas do Sul e que acabaram por ficar em Catalio,
rapidamente conheceria os problemas daquele que outros pintaram
como paraiso. Saberia logo como se desmancha feito p6 ao vento os
sonhos de uma vida inteira. Ali, na procura por algo que haveria de

ser tao abundante - o emprego. (PAULA, 2004, p. 117).

A situacio do homem e de sua familia era desoladora, estavam en-
tregues ao acaso, sem forca fisica e psicoldgica para continuar. A prin-
cipio, a cidade ndo pareceu nem um pouco acolhedora e a familia de

migrantes constitufa uma paisagem urbana indspita, miserdvel, de neces-
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sidades e desalento, marcada por frieza, desencanto, doenga, abandono e

restos do que sobrou daquela saga.

A estagio era fria e pousaram ali mesmo no cimento da plataforma,
embrulhados em panos e cobertores ralos e rotos. Nio tinham mais
como seguir viagem. A intengao do marido de chegar a Sao Paulo jd
nao existia. O dnico desejo era de quietar com aquela peleja, arranjar
um canto onde pudessem morar, conseguir trabalho e cuidar da vida.
Desceram em busca de melhora e se encontravam na maior das mi-
sérias, a cacalharia amontoada na plataforma da estagio. Eram a per-
sonificagao quase doentia do desinimo e da descrenga: a mulher com
o filho mais novo prostrado em suas pernas, sentada no cimento frio
e encostada na parede da estagdo, olhava como se nio visse o marido,

em pé, mais adiante, conversando com um homem que pelos modos

deveria ser alguma autoridade ali. (COELHO, 1997, p. 73-74).

E assim, nos dias que se seguiram puderam conhecer uma realidade
que nio era mencionada nos veiculos de comunica¢io, uma realidade
adversa ao que esperavam. O espago e a paisagem, que sio destacadas
na narrativa, reforcam, a todo tempo, as disparidades existentes entre o
centro e a periferia, em virtude de um sistema econémico capitalista que

determinava o modo de organizar a cidade e a existéncia das pessoas nela.

[...]Pela frente as mesmas ruas, as mesmas esquinas: buracos e irregula-
ridades nas cal¢adas antigas prejudicando passos, uma poeira fina que
os sol tentava dourar sem muito sucesso, postes de madeira lavrada
numa fila mal feita beirando as casas de fachadas sujas e espichando
velhos fios emendados, pedacos de muros de taipas quebrados e datas
abertas entulhadas por uma macega seca emaranhada ao lixo acumu-
lado. Mais adiante, bem adiante, aproximando-se do Largo-da-Igre-
ja, casas com grades, jardins bem cuidados, alpendres onde vasos de
plantas caseiras e xaxins de samambaias esverdeiam o ambiente limpo
e sadio; ruas com meio-fios, calgadas largas, postes de cimento e uma

que outra pavimentada por paralelepipedo. (COELHO, 1997, p. 11).
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Se jornais e politicos exploravam a imagem unificadora e homoggé-
nea da cidade e sociedade catalanas, Coelho parte para a diferenciacao,
atendo a algo que dificilmente o poder publico quer que seja mostrado e
lembrado. O literato “recorre a miséria, a pobreza do ser humano numa
época em que as promessas do progresso favorecem uma visao alienante.
[...] E na cidade que as contradicbes saltam aos olhos.” A percep¢io do
escritor, transposta para a ficcao, faz com que “a propria paisagem diga
sobre as desigualdades sociais. A medida que saia do centro a paisagem
modificava.” (PAULA, 2004, p. 118).

Dessa forma, o espaco central da cidade é figurado na narrativa como
lugar da euforia, das novidades que assombravam os mais antigos. E movi-
mentado, animado, reluzente, possuidor de belezas, encantos, com paisa-
gem composta de elementos de um mundo moderno, como infraestrutura
urbana e uma diversidade de servigos oferecidos, destoando sobremaneira

da realidade constatada por aqueles que vivem na periferia.

CONSIDERACOES FINAIS

Contudo, por meio do texto literdrio descrito, objetivou-se, embo-
ra de forma sumdria, vislumbrar a riqueza contida em uma obra literdria
e, de certa forma, evidenciar a importincia desse tipo de fonte de pes-
quisa histérica, que viabiliza o acesso a distintos processos histdricos de
uma dada sociedade, neste caso especifico para apreender as figuracoes do
tempo, do espago e da paisagem da cidade de Catalao.

A Literatura, portanto, por meio da sensibilidade, consegue transmi-
tir sua mensagem nao como um conhecimento objetivo e conceitual, mas
através da representagio das experiéncias humanas que aconteceram ou
poderiam ter acontecido. Coelho, ao contar sobre as esperangas e os desen-
ganos de uma familia de migrantes em busca de um local mais préspero,
mostra a triste realidade de um lugar social marcado pelo contraste entre
ricos e pobres, contrariando a imagem tecida por muitos que consideravam

as regioes sul do Estado de Goids e do Brasil como lugares ideais para se
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construir uma vida melhor. Desta forma, desmistificando uma imagem

propagada pela imprensa e por grupos sociais dominantes da sociedade.
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Sabendo que as relagdes de género dialogam com a desvalorizagao
do trabalho feminino, propoe-se a construgio de um debate histérico so-
bre os espagos ocupados pelas mulheres na sociedade e sobre os possiveis
caminhos para a ampliagdo destes espagos. O percurso metodolégico da
pesquisa estd ancorado nos estudos feministas, especificamente na epis-
temologia feminista (HARDING, 2002: 9-10). As fontes documentais
constituirdo o desenho metodolégico do estudo e servird de orientagio
para a produgio da escrita.

A pesquisa objetiva identificar e compreender como se dao as rela-
¢oes de trabalho da mulher no 4mbito rural e as principais consequéncias

das desigualdades de género no campo. O Poder Judicidrio trard as res-



postas dessa matéria, pois, através da Justica do Trabalho serd levantados
os dados basilares. Dessa forma, estd sendo feito uma triagem e classifica-
¢ao dos processos judiciais movidos por trabalhadoras rurais da regiao de
Ipora, Centro Oeste do Estado de Goids a fim de identificar as principais
modalidades contratuais empregadas na regiao, bem como a atuacio do
Estado-Juiz na solug¢do dos conflitos de classe e de trabalho no campo.

Esta triagem e classificagao estd sendo realizada a partir dos proces-
sos protocolados entre os anos de 2014 a 2018 que sdo da fase de conhe-
cimento e dos ritos ordindrio e sumarissimo' sendo estes do ajuizamen-
to até a prolagio da sentenga (entrega da prestagao jurisdicional). Este
recorte temporal justifica-se em decorréncia dos reflexos da atual crise
politica vivenciada pelo pais e pela implementagio da Lei n° 13.467, de
13 de julho de 2017 (reforma trabalhista) que estd em vigor no ordena-
mento juridico brasileiro desde 13 de novembro de 2017.

A busca processual é realizada por meio dos relatérios de produtivi-
dade do Tribunal Regional do Trabalho da 18° Regiao, a Vara do Traba-
lho de Sao Luis de Montes Belos ¢ a responsdvel por processar e julgar as
demandas da regido. Cumpre esclarecer que a cidade de Ipord possui uma
antiga vara do trabalho que foi transformada em posto avangado e vin-
culada a Vara do Trabalho de Sao Luis de Montes Belos em 2014. Assim,
a vara que se extraird as andlises processuais ¢ de Sao Luis que abrange o
posto avangado de Ipora.

A investigagao s6 é possivel de ser feita através da internet no sis-
tema do Tribunal, assim se faz necessdrio abrir cada processo para obter

as informagoes das partes, matéria e desfecho da demanda, nio havendo

1 Rito é o procedimento que serao praticados os atos processuais, na Justica do
Trabalho se dao de trés formas: Sumdrio, Sumarissimo e Ordindrio. Rito su-
mdrio refere-se quando o valor da causa nio ultrapassa a dois saldrios minimos;
o sumarissimo é o mais utilizado na prética forense, pois é quando o valor da
causa estd entre dois saldrios minimos e quarenta saldrios minimos. J4 o ordi-
ndrio ¢ utilizado quando o valor for acima de quarenta saldrios minimos, este
procedimento ¢ utilizado em situagdes de maior complexidade.
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possibilidade de filtrar os processos por temdtica. Dessa forma, o trabalho
exige uma longa e exaustiva andlise através dos numeros fornecidos pelo
relatério de produtividade da respectiva vara. Entre os dois ritos citados
ja foi realizado a triagem dos anos de 2014, 2015 ¢ 2016 que se totalizam
em 2.441 processos, restando a verificagio dos anos de 2017 ¢ 2018 que
possui um nimero mais significativo, sendo 3.599 demandas vinculadas
a Vara do Trabalho de Sao Luis.

A triagem e classificacdo das fontes da pesquisa passard pela anali-
se de 6.040 processos; ocorre que nos trés primeiros anos investigados,
apenas 39 sdo de trabalhadoras rurais que acessaram o Poder Judicidrio
em busca dos seus direitos. Os processos judiciais como fontes sao uma
das memodrias publicas institucionais que dizem muito sobre o exercicio
das relagdes de poder e de género na sociedade. Assim, servird de instru-
mental para que se possa identificar e compreender o desenvolvimento
da legislacdo, politicas publicas, evolucio do direito, o posicionamento
do Estado-Juiz, a atuagao do Ministério Publico do Trabalho como fiscal
da lei, e as conquistas das mulheres no tempo.

O problema em andlise é que a auséncia do contrato de trabalho
formalizado no Ambito rural promove a continuidade da desvalorizagao
e a invisibilidade do trabalho da mulher, acarretando em sérios prejuizos
para as trabalhadoras da regido, podendo ser de cunho social e de ordem
previdencidria, assunto este que atualmente estd sendo amplamente de-
batido em decorréncia do projeto de reforma da previdéncia social e que
serd especialmente abordado na pesquisa.

As relagoes de género traduzem a construgio dos papéis sociais atri-
buidos a0 homem e a mulher na sociedade, e por se tratar de uma cons-
trugdo histdrica e social pode ser transformada. O trabalho da mulher
continua sendo desvalorizado, principalmente no meio rural, sendo o

trabalho produtivo remunerado associado ao homem, préticas estas que
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dao continuidade ao critério patriarcal-senhoril’, aonde recai a explora-
¢ao do trabalho de maneira muito mais intensa sobre as mulheres, e é por
isso que impde-se uma série de desafios a trabalhadora rural.

O trabalho da mulher no 4mbito rural necessita de visibilidade e re-
conhecimento, tanto da sociedade na busca de evitar a pritica de fraudes
trabalhistas quanto de suas préprias familias. Atentar para os problemas
do campo como nio restritos ao campo, equivale a considerar a ideia de
que as relagoes humanas sao interdisciplinares e multiculturais, estudar
as relagdes de trabalho da mulher no meio rural é temporal e um dever
moral com a sociedade, os direitos humanos e consequentemente com
a vida. Assim, faz-se necessdrio refletir sobre os espacos ocupados pelas
mulheres na sociedade e como se dao essas relagoes de género na perspec-
tiva do trabalho, para que se possa buscar alternativas para a ampliagao
destes espagos e para a constru¢do de melhorias na qualidade de vida e
trabalho das mulheres.

Dessa forma, a pesquisa visa contribuir com a efetiva¢io dos di-
reitos, principalmente os que tangem a humanizagao dos sujeitos e pela
identificagao das mulheres como classe social. Nesta perspectiva, estd
sendo analisado como se dao as relacoes de trabalho das mulheres no
campo, a legislacdo trabalhista, as mudangas normativas e a atuagio do
Poder Judicidrio na regido, a fim de compreender se no Centro Oeste
do Estado de Goids a legislacao vigente cumpre a sua fungao social ou
se estas estdo sendo utilizadas como instrumento de desvirtuamento do
direito para a prética de eventuais fraudes trabalhistas.

Ao expor os motivos que me levaram 2 iniciar a pesquisa implica

em retomar parte da minha histéria pessoal e profissional. Tendo nascido

2 Saffioti afirma que o uso do conceito de patriarcado é como um “caso especifico
das relagoes de género” (p. 126). A autora define o patriarcado como sendo uma
forma de expressao do poder politico, em um sistema de dominagao-exploragao
dos homens sobre as mulheres, para ela “colocar o nome da dominagao mascu-
lina patriarcado na sombra significa operar segundo a ideologia patriarcal, que
torna natural essa dominagao-exploragio” (SAFFIOTI, 2015, p. 59 e 126).
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na cidade de Ipord-GO, sempre observei as relagoes de trabalho exercidas
pelas mulheres da familia, tanto na cidade como na fazenda. Sendo a maio-
ria composta por mulheres, a percepgao da dupla jornada de trabalho nas
atividades do dia a dia era recorrente. Com poucos membros masculinos
e consequentemente pouca representatividade, apesar de estar inserida em
uma sociedade hegemonicamente patriarcal e de sofrer as influéncias desta,
fui criada em um ambiente no qual a dependéncia e autoridade exercida
pelos homens nao condiziam com o nosso contexto familiar. Assim, as
mulheres sempre foram responsdveis pela subsisténcia e manutengio do
lar. Este contexto a qual fui criada possibilitou a construgao das minhas
convicgoes pessoais e mais tarde favoreceria para o despertar de um olhar
critico sobre as relagdes de poder exercidas na sociedade.

Ao cursar a faculdade de direito tive a oportunidade de estagiar
por um ano na assisténcia judicidria da cidade de Senador Canedo/GO,
o estdgio era desenvolvido especificamente na drea civel do direito, aon-
de atuava perante os processos judiciais de divércio, pensio alimenticia,
guarda, dentre outros. O que mais despertou a aten¢io nesse periodo foi
a vulnerabilidade das mulheres no momento em que se socorriam a via
judicidria para tutelar os seus direitos. Muitas destas ao romper com o
vinculo conjugal estavam expostas aos novos desafios que a vida lhe tra-
ziam. A nova condi¢io social obrigava algumas dessas mulheres a exercer
um trabalho remunerado e eram recorrentes os casos em que elas nio ti-
nham uma preparagao para atuar no mercado de trabalho, nio possuiam
carteira de trabalho e previdéncia social e nem sabiam como operar um
caixa eletronico nas agéncias bancdrias para poderem sacar as verbas ali-
menticias destinadas aos filhos. Estes casos especificos retratam as con-
sequéncias negativas que algumas mulheres sofrem por estarem inseridas
numa sociedade que tem o patriarcado como construgo histérica e que
¢ dotada de intencionalidade pelo sistema capitalista. Estas questoes que

eram nitidas nos processos judiciais sempre geraram grande inquietagao.
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Nos quatro altimos periodos da faculdade um novo contrato de
estdgio foi realizado, dessa vez junto ao Tribunal Regional do Trabalho da
18° Regiao. O estdgio era desenvolvido no setor de arquivo. No desen-
volver das atividades uma nova inquietacio foi despertada e o motivo se
baseia na declaragao de inconstitucionalidade das normas que previam o
prazo prescricional de 30 anos para as agoes relativas a cobranga de valo-
res ndo depositados no Fundo de Garantia do Tempo de Servigo (FGTS).
O entendimento do Supremo Tribunal Federal foi que o FGTS sendo
um direito dos trabalhadores urbanos e rurais deviam seguir as demais
regras e se sujeitar a prescri¢do trabalhista de cinco anos, conforme as
garantias expressas na Constitui¢ao Federal (artigo 7°, inciso III).

Na prética, alguns empregadores descontavam o valor de 8% do
saldrios dos funciondrios e nio repassavam a previdéncia social, apro-
priando-se destas verbas. As consequéncias deste crime de apropriagio
indébita previdencidria (artigo 168-A do cédigo penal) sé serdo perce-
bidas no momento em que os trabalhadores procurarem o Instituto Na-
cional de Seguridade Social (INSS) para requerer algum beneficio. Ao
descobrir que os empregadores nio haviam repassado o recolhimento
dos periodos trabalhados os empregados poderiam se socorrer a Justica
do Trabalho para reclamar estas verbas no prazo de 30 anos contados
da data que se findou o contrato de trabalho. Assim, com a declaragao
de inconstitucionalidade deste prazo reconhecida em 13 de novembro
de 2014 a prescrigao passa a ser de 05 anos. Esta decisao da Suprema
Corte acarretard graves consequéncias para a classe trabalhadora, pois,
estes perderam o direito de reclamar o periodo anterior aos cinco anos do
encerramento do contrato de trabalho e nio conseguirio comprovar o
tempo efetivamente trabalhado junto ao INSS, perdendo assim o direito
de obter qualquer beneficio perante a Previdéncia Social e o consequente
desamparo pela legislagao.

Este estdgio despertou o interesse em atuar na advocacia trabalhis-

ta e previdencidria, a prdtica profissional e a especializa¢io realizada em
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Direito do Trabalho e Processual do Trabalho, permitiu enxergar que as
normas trabalhistas tem sido utilizadas como instrumento para esvaziar
a sua funco social e levar alguns trabalhadores a perda de direitos. Um
exemplo ¢ a prética das simulacoes de conflitos (lide simulada) na justi-
¢a do trabalho. E esta simulagio se baseia a partir do momento que os
empregadores obrigavam os empregados, (as vezes com o consentimento
destes) a entrar com uma reclamagio trabalhista na justica do trabalho
para receber as suas verbas rescisérias. Estas agdes judiciais geralmente
terminavam na primeira audiéncia de concilia¢io, pois realizavam-se os
acordos entre as partes para encerrar a lide, e feito o acordo, o empregador
poderia parcelar as verbas rescisorias e obter a cldusula de plena e geral
quitagio, cldusula esta que impediria o empregado de pleitear novamente
qualquer direito na justiga especializada. Assim para o empregador a agio
trabalhista s6 lhe traria beneficios, pois, poderiam efetuar o pagamento
da rescisao de forma parcelada e o empregado jamais reclamaria algum
direito que nao estivesse sido objeto do pactuado.

Este mecanismo fraudulento perde a eficicia com a Lei n° 13.467
de 2017, pois, a reforma trabalhista prevé a possibilidade de homologac¢io
dos acordos extrajudiciais nas rescisdes contratuais. Ou seja, o empregado
nao mais precisard entrar com uma agio na justica do trabalho para obter
o recebimento das suas verbas alimentares, pois, serd reconhecido judicial-
mente estes acordos celebrados em sede da empresa, desde que cada parte
esteja representada por um advogado. Ocorre que, se a classe trabalhadora
ja era desprotegida quando a norma impedia a celebragao destes acordos
rescisérios extrajudicialmente, estas agora estdo totalmente vulnerdveis ao
poder de comando e diregao dos empregadores em decorréncia desta pos-
sibilidade de homologagao, sendo os empregados mais uma vez vitima das
desigualdades impostas pelos detentores do capital.

Estas experiéncias na drea civel permitiram reconhecer a impor-
tincia da identificagao das minorias como classe, aonde através do senti-

mento de pertenca das mulheres serdo capazes de ampliar os seus espagos
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ocupados na sociedade. Na drea trabalhista, estas experiéncias refor¢am a
ideia de que a legislacdo trabalhista no consegue acompanhar a realidade
social dos trabalhadores. O atual cendrio politico vivenciado pelo pais no
qual levou a implementagao da reforma trabalhista, lei 13.467/2017, a
qual altera substancialmente as relacoes de trabalho, acarreta por conse-
quéncia, prejuizos para toda a classe operdria, sendo estes trabalhadores
que dispoe-se da forca produtiva exercendo as variadas formas de traba-
lho, como: manual, intelectual, material, imaterial, contratual, informal,
qualificado, desqualificado, na agricultura, na inddstria, no setor tercia-
rio, visivel, invisivel, produtivo, improdutivo, assalariado, fraudado pelas
falsas cooperativas e pelos autoempreendedorismos. Assim, é necessrio
que haja uma visdo clara da dinimica da reestruturagio destas normas,
pois o desconhecimento da realidade vivenciada no pais mantém a con-
tinuagdo da expropriagio e precarizagio do trabalho.

As relagoes de género e o antagonismo entre os sexos perfazem
o campo pelo qual se articula o poder. A organizagao patriarcal é um
componente profundamente importante para que se possa entender
como se formam as relagdes sociais e permite a compreensao destas es-
truturas enraizadas na sociedade. A diferenciacio existente entre o sexo
feminino e masculino nio se concretiza apenas pelos costumes, mas tam-
bém jd foram legitimadas por fundamentagoes filos6ficas, religiosas e até
mesmo cientificas. A construgao social dessa ideologia patriarcal contri-
buiu para a futura divisao sexual do trabalho, aonde os homens estariam
inseridos nos espagos publicos e de poder e as mulheres nos espagos pri-
vados, sendo estas responsaveis pelos afazeres domésticos e pela criacio
dos filhos, tornando este trabalho desvalorizado e nao remunerado.

Para o desenvolvimento deste trabalho, algumas referéncias tedri-
cas foram fundamentais, como os autores Friedrich Engels e Karl Marx
(1988) que fazem uma andlise desta divisdo a partir da sociedade pré-es-
cravista em fungio das caracteristicas filoséficas, como género, idade, for-

¢a fisica, dentre outras. Defendem a ideia de que hd divisio do trabalho
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no Ambito familiar, onde a mulher e os filhos sio escravos do homem,
constituindo-se em uma primeira forma de propriedade entendida como
“a livre disposicao da for¢a de outrem”. E para que haja um desenvolvi-
mento das forgas produtivas a mulher é perpassada para segundo plano.
Assim, o trabalho doméstico da mulher perde a sua importincia ao se
comparar com o trabalho produtivo do homem, passando a ser conside-
rado uma insignificante contribuigio.

A autora Heleieth Saffioth (2013) expde que o sistema econdémi-
co fez com que surgissem as condigoes adversas para a mulher, aonde
a subvalorizagio da capacidade feminina era justificada pelos mitos da
superioridade masculina, sendo que as mulheres eram “progressivamente
marginalizada das fung¢des reprodutivas”, ou seja, se encontravam perife-
ricamente situada no sistema de produgio.

Saffioth (2013) também pontua que no periodo do Renascimento
as mulheres perderam vdrias atividades que exerciam, especialmente no
momento em que a tecelagem do algodio e 14 foram retiradas das suas ca-
sas e passadas para as fibricas. Como consequéncia, os homens passaram
a executar e receber por esses trabalhos. Assim, as mulheres perderam
espagos no sistema de producio. A mio de obra feminina sé foi apro-
veitada posteriormente, juntamente com a dos menores, pois, prevalecia
o entendimento de que a mulher era mais “d6cil” e menos dispendiosa.
As desvantagens sociais decorrentes do sexo feminino permitiram que
a sociedade capitalista retirasse das mulheres 0 maximo da sua mao de
obra, através da intensifica¢io do trabalho, extensio da jornada laboral e
remuneracio inferior ao sexo masculino.

A inser¢do da forca produtiva feminina no mercado de trabalho
tém por consequéncia a acentua¢io da dupla jornada de trabalho, pois,
as mulheres desempenhavam o trabalho fabril e realizavam as tarefas do-
mésticas, alguns autores ao tratar de dupla jornada referem-se as fungoes

de reprodugio. Neste sentido Lefebvre dispoe que:
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A formagcio do capitalismo, ou, por outras palavras, a sua génese ¢ a
sua histdria, pressupoem apenas a andlise critica da produgio e da re-
produgao dos meios de produ¢io. Em que consistem estes meios? Pri-
meiramente em forgas produtivas, a saber, os préprios trabalhadores
e os seus meios de trabalho. Os trabalhadores tém que reproduzir-se:
ter filhos, alimentd-los, educd-los, tornd-los capazes, por sua vez, de
trabalhar, podendo assim um crescimento demogrifico acompanhar

o das forgas produtivas. (LEFEBVRE, 1973, p. 49).

Assim, o sistema capitalista fomenta a manutengao desta dupla jor-
nada de trabalho, pois além de expropriar a for¢a produtiva feminina com
saldrios mais baixos em relagao aos homens impunham a reprodu¢io como
um papel social a ser exercidos pelas mulheres, cabendo a estas o dever de
promover a alimentagao, educagao e capacitagio para que mais tarde o
trabalho dos menores pudessem ser utilizados pelo sistema de produgao.

A divisao sexual do trabalho é a base material do sistema de género.
Daniela Kergoat (2009) explica que a divisdo social do trabalho tem o
principio da separagao dos sexos e o da hierarquizagio, assim, hd elemen-
tos estruturais, que passam pela explora¢ao do trabalho, como culturais,
que passam pela desqualificagio das mulheres como sujeito histérico da
sociedade, oriundos do advento da propriedade privada. O autor Cruz
(2008) também colabora ao afirmar que as desigualdades de género es-
truturam as relagoes de poder e de produgio no campo e as relagoes
patriarcais definem o papel das mulheres como ligadas as atividades de
autoconsumo, que nao geram rendimentos e que estao intimamente li-
gadas ao sustento da familia. Como consequéncia, ha diferencas de horas
trabalhadas semanalmente entre homens e mulheres, refletindo assim nos
esteredtipos dos papéis masculino e feminino que consagram a fungao de
provedor ao homem e de reprodugio a mulher.

Diante dessa cultura, hd uma desigualdade nas relagoes de trabalho
entre ambos sexos e principalmente no meio rural onde as mulheres nio

tem o devido reconhecimento das suas atividades laborativas, facilitando a
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ocorréncia de fraudes trabalhistas e desencadeando em restrigoes na pers-
pectiva de ascensao profissional, tendo como consequéncia, a migracio de

algumas mulheres para os centros urbanos, como demonstra Lemos et al:

No espago rural as desigualdades de género se manifestam de diferentes
formas: desvalorizacao do trabalho feminino na lavoura, consideran-
do como ajuda; falta de autonomia feminina na tomada de decisoes;
exclusio das mulheres nos processos de heranca da terra. Esta tltima,
afeta principalmente as jovens mulheres rurais, impondo a migracio

para a cidade como alternativa mais vidvel. (LEMOS, 2015, p.2).

A legislagao do trabalho consagra normas e principios que visam a
protecdo do trabalhador e da trabalhadora e servem de auxilio na poli-
tica legislativa para que as futuras leis assegurem ou ampliem o rol dos
direitos trabalhistas, o que atualmente nio tem sido uma verdade, pois,
as mudancas legislativas oriundas da reforma trabalhista e o projeto de
reforma previdencidria estdo acarretando em sérios prejuizos a classe tra-
balhadora, mas, a norma preconiza que o empregado é a parte mais fraca
da relagao juridica, pois, esta exerce diretamente a subordinacio frente
ao contratante, ficando assim, restrita a sua autonomia da vontade e de-
sequilibrando a rela¢do juridica. Dessa forma, por nio serem ison6micas
estas relagoes, a pesquisa abordard a protecio juridica fornecida pelo Es-
tado ante uma das mais nefastas consequéncias da auséncia de isonomia:
a fraude trabalhista.

A proposta da escrita do trabalho se desdobra em trés capitulos,
sendo que, no primeiro, aborda-se a histéria das mulheres campesinas e a
ocupagio dos seus espacos na sociedade capitalista, fazendo uma anilise
da histéria das trabalhadoras rurais no Brasil e logo buscaremos identi-
ficar as principais atividades desenvolvidas pelas mulheres camponesas
da regido de Ipord, por meio dos processos demandados na Justica do
Trabalho. Com base nas referéncias da pesquisa, serd abordado como a

sociedade capitalista mantém a gestao controlada das desigualdades e da
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exclusao da mulher, principalmente no que tange a trabalhadora rural,
com a finalidade de demonstrar a necessidade de construir e reconhecer
que as mulheres pertencem a uma classe social para que se possa buscar a
ampliacio dos seus espagos ocupados na sociedade e para que haja uma
verdadeira efetivagao de direitos.

Por conseguinte, no segundo capitulo, procuraremos delimitar cla-
ramente o trabalho rural e a tutela juridica no Brasil, buscando definir
num primeiro momento os elementos juridicos da relagao de trabalho,
como os sujeitos, as peculiaridades e as modalidades contratuais, bem
como a legislagio trabalhista vigente e a representatividade sindical nes-
tes conflitos. Num segundo momento, pretende-se expor as andlises das
agoes investigadas através dos processos judiciais demandadas na regiao,
visando a compreensio da atuagao do Poder Judicidrio representado pelo
Estado-]Juiz nos conflitos trabalhistas.

No terceiro capitulo, a abordagem serd as mudangas legislativas com
o advento da Lei 13.467 (reforma trabalhista), de julho de 2017 que abran-
gerd a flexibilizagio, terceirizagao e precarizacio do trabalho. O atual cend-
rio politico serd analisado para que se possa compreender se a legislaco do
trabalho estd sendo instrumentalizada para a prética de fraudes, abordando
as principais possiveis modalidades a serem empregadas, bem como os im-
pactos da reforma previdencidria que estd sendo debatida atualmente.

Os levantamentos iniciais da pesquisa apontam que o trabalho da
mulher no campo ainda ¢ visto como uma atividade complementar ao
trabalho masculino. A cultura da submissio é o motivo principal desta
invisibilidade no meio rural, pois, as atividades da mulher sdo considera-
das como contribuicio e extensio do trabalho doméstico. Nascimento et
al (2013) ¢ categérico ao concluir que as politicas publicas voltadas para
a agricultura contribuem para a reproducio da divisao social do traba-
lho, desencadeando em auséncia de participagio nos lucros e resultados

e consequentemente o nao reconhecimento do seu vinculo empregaticio.
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Apesar da participagao efetiva das mulheres na produgio agricola que
geram renda, a sua condi¢do de trabalhadora estd sendo negada no contex-
to socioecondmico e cultural. Falta reconhecimento de que as mulheres
sao responsaveis por grande parte da produgio. Segundo Melo (20006), estd
consolidado que, em nivel mundial as agricultoras contribuem na produ-
¢ao de alimentos bésicos, sendo estas responsdveis por mais de 50% dos
géneros alimenticios produzidos. Com isso, verifica-se que vem crescendo
a ocupagio das terras, a luta das trabalhadoras rurais na busca de reco-
nhecimento das suas praticas de plantio, colheita e o cultivo do desejo da
conquista da igualdade de direitos. Neste sentido, apesar da invisibilidade,
nao se pode negar a presenga destas mulheres na produgio agricola.

Quando analisamos o panorama dos estudos da Organizagao Inter-
nacional do Trabalho no Brasil em conjunto com o Ministério Publico do
Trabalho, observa-se que milhares de mulheres desenvolvem atividades
no setor informal da economia dos paises em desenvolvimento, sendo as
trabalhadoras agricolas, autdbnomas, trabalhadoras nao remuneradas na
familia e também as que ocupam cargos em empresas sem legalizacio.
A expansio do setor informal gera emprego, mas hd o desamparo pela
legislagdo trabalhista e a percepgdo de baixas remunerag¢oes. Consequen-
temente essas categorias de mulheres sao vulnerdveis a desigualdades no
mercado de trabalho, principalmente no que tange ao meio rural.

Pelo exposto, é possivel observar que as relagoes de trabalho da mu-
lher nio sdo isondmicas, a construcio social dos papéis atribuidos ao
homem e 2 mulher na sociedade favorecem a continuidade da cultura da
supervalorizagdo do trabalho masculino, principalmente nas atividades
exercidas no meio rural. A consciéncia histérica, sendo a capacidade de
pensar historicamente através da experiéncia, interpretagio e orientagio
¢ uma ferramenta que deve ser utilizada para agir no cotidiano, desde as
pequenas até as grandes agoes individuais e coletivas no tratamento das
desigualdades de género. Assim, essas desigualdades podem ser percebi-

das de diferentes formas, como a desvalorizagio do trabalho, sendo este
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visto como “ajuda”, e consequentemente o nio reconhecimento do seu
vinculo empregaticio.

Conclui-se, que a Constitui¢do Federal em seu artigo 7°, inciso
XXX veda as desigualdades de género e a legislacio trabalhista é pontual
ao prever as modalidades licitas de contrato de trabalho rural. O des-
cumprimento das normas fere os direitos sociais dos trabalhadores, e as
modalidades contratuais sempre devem ser analisadas pelo julgador, uma
vez que o desvirtuamento ¢ o ponto de partida para a prdtica da fraude
trabalhista. Assim, cabe ao Ministério Publico do Trabalho, como 6rgao
permanente atuar na defesa dos interesses individuais e coletivos e através
da sua coordenadoria (CONAFRET) combater as fraudes trabalhistas
juntamente com o Estado-Juiz.

Por fim, acreditamos que a pesquisa contribuird para o debate sobre
os espagos ocupados pelas mulheres na sociedade, e espera-se poder tra-
car caminhos para ampliar estes espagos na busca da efetiva contribui¢ao
para a efetivagao dos direitos trabalhistas e previdencidrios das trabalha-
doras rurais da regiao de Ipord-GO e principalmente para a humanizagio

dos sujeitos e pela identificagao das mulheres como classe social.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

hetp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5889.htm Acesso em: 09 de outu-
bro de 2018.

hetp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2012/Lei/L12690.htm
Acesso em 09 de outubro de 2018.

BARROS, Alice M. A mulher e o direito do trabalho. Sao Paulo: LI, 1995.

BEAUVOIR, Simone. O segundo Sexo - Fatos e Mitos. Sao Paulo: Difusao
Europeia do Livro, 1970.

BELOV, Graga. A Questio Feminina: Género, Identidade e Direitos. 2007.
Disponivel em: <http://www.anamatra.org.br/noticias/cursoseventos/ler_cur-

soeven.cfm?cod_ evento=179>. Acesso em: 30 set. 2017.

246


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5889.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12690.htm

BRASIL. Constitui¢do da Reptblica Federativa do Brasil. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil-03/constituigao/constitui%c3%a7ao.htm.
Acesso em: 16 de julho de 2018.

CARRION, Valentin. Cooperativas de trabalho- Autenticidade e Falsidades.
Sao Paulo. Revista LTt, n° 2. 1999, p. 168.

CARNEIRO, M. J. Heranga e género entre agricultores familiares. Revista Es-
tudos Feministas, segundo semestre, ano/vol. 9, niimero 001. Universidade do
Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, p.1-34, 2001.

CERTEAU, Michel. A Escrita da histéria tradu¢io de Maria de Lourdes Me-
nezes; revisao técnica de Arno Vogel. — Rio de Janeiro: Forense Universitdria,

1982.

CHRISTENSON, R. M. et al. Ideologias e Politica Moderna. Sao Paulo:
IBRASA, 1974.

CRISTINA, M. M; BESING, M. (2016): “A trajetéria histérica da mulher no
Brasil: da submissao a cidadania”, Revista Contribuciones a las Ciencias So-
ciales, (julio-septiembre 2016). En linea: http://hdl.handle.net/20.500.11763/
CCCSS-2016-03-mulber, acesso em: 26/10/2017 as 16:06.

CRUZ, K.C. M. S. “O Papel da Educa¢io do Campo na Construgao do De-
senvolvimento Rural: uma proposta de agenda para a pesquisa a partir das
dimensoes de género e raga na agricultura familiar”. Congresso da Socieda-
de Brasileira de Economia, Administragio e Sociologia Rural. Rio Branco, n.
46. Jul. 2008. Disponivel em: http://www.sober.org.br/?op=paginas&tipo=se-
cao&secao=7&pagina=7 Acesso em: 03 ago.2017.

ENGELS, Friedrich. Origem da familia, da propriedade privada e do Estado.
Sao Paulo: Centauro, 2002.

GOMES, Orlando. Curso de direito do trabalho. 62ed. Rio de Janeiro, Foren-
se,1976, p.4606.

GKLEBA, M. E., WENDHAUSEN, A. Empoderamento: processo de for-
talecimento dos sujeitos nos espagos de participagao social e democratizagao

politica. Satde e Sociedade, Rio de Janeiro, v.18, n.4, p. 733-743, 2009.

247


http://www.planalto.gov.br/ccivil-03/constituição/constitui%c3%a7ao.htm
http://hdl.handle.net/20.500.11763/CCCSS-2016-03-mulher
http://hdl.handle.net/20.500.11763/CCCSS-2016-03-mulher

HARDING, Sandra. Existe um método feminista? In: BARTRA, Eli (comp.)
Debates em torno a uma metodologia feminista. México: Universidad Auténo-
ma Metropolitana, Unidad Xochimilco, 2002.

KNAPIK, Mdrcia Carneiro. Movimento Popular de Mulheres no Parand: 10
anos construindo vida. Curitiba: Editora Grafica Popular: CEFURIA, 2005.

LEFEBVRE, Henri. A reproducio das relacoes de producio. Porto: Publica-
¢oes Escorpiao, 1973.

LEMOS, C. A. A et al. “As Discussoes Sobre Género nas Linhas e Entrelinhas
da Educagio do Campo”. Conedu. Campina Grande. 2015. v. 2. Disponivel
em: hetp://www.conedu.com.br/conedu2/sobre.php. Acesso em: 02 out. 2017.

MARX, Karl & ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1998.

MARX, Karl. O capital: critica da economia politica. Sao Paulo: Nova Cultu-
ral, 1985.

PARANA. Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual da Secreta-
ria de Estado da Educagao do Parand. Curitiba/PR: SEED, 2010.

SAFFIOTI, Heleieth. A mulher na sociedade de classe Mulheres: O género
nos une, a classe nos divide - Cecilia ToledoJornalista e membro da Secretaria
Nacional de Mulheres do PSTU (Brasil). Publicado na Revista Marxismo Vivo.
Disponivel em: http://www.pstu.org.br/juventude/mg/txt/mulgen.htmlsses.
32 ed. Sao Paulo: Expressao Popular, 2013.

SAFFIOTI, Heleieth. Género Patriarcado Violéncia. Sao Paulo: Expressao Po-
pular: Fundagao Perseu Abramo, 2015.

SEXISMO in Artigos de apoio Infopédia [em linha]. Porto: Porto Editora,
2003-2017. Disponivel na Internet: https://www.infopedia.pt/apoio/arti-
gos/$sexismo, acesso em 14/09/2017, as 09:44.

SOUZA, A. C. S; OLIVEIRA, M. Género e Educagao Infantil: a necessidade

de seus desdobramentos e o papel dos/as profissionais que atuam nesta etapa.

248


http://orientacaomarxista.blogspot.com.br/2010/06/mulheres-o-genero-nos-une-classe-nos.html
http://orientacaomarxista.blogspot.com.br/2010/06/mulheres-o-genero-nos-une-classe-nos.html
https://www.infopedia.pt/apoio/artigos/$sexismo
https://www.infopedia.pt/apoio/artigos/$sexismo

249

Semindrio Sobre Género. Paranavai, v. 2. Disponivel em: www.fafipa.br/gene-
ro. Acesso em: 12 out. 2017.

THOMPSON, E.P. Costumes em comum/E. P Thompson; revisdo técnica:
Antonio Negro, Cristina Meneguello, Paulo Fontes. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 1998.



A LITERATURA COMO POSSIBILIDADE PARA PENSAR
A MICRO-HISTORIANAS AULAS DE HISTORIA

Joao Pedro Pereira Rocha
PPGHMP- UFG/RC
joaopedrojp56@gmail.com

Prof.2 Dr.2 Regma Maria dos Santos
PPGHMP- UFG/RC

regma.santos@gmail.com

INTRODUCAO

O Ensino de Histéria pode ser entendido como campo de pesquisa
estabelecido, sobretudo mediante o elevado grau de produgao de materiais
cientificos diversos e que tratam de pensar a presenca do conhecimento
histérico no espago escolar. Revistas conceituadas no meio académico,
eventos nacionais e internacionais, sio alguns dos veiculos responsaveis
pela produgio e disseminagio de reflexdes em torno da Histéria ensina-
da. Essas reflexdes constroem espagos responsdveis, entre outras, por pen-
sar a pritica docente em sua relagio com a historiografia. Nesse sentido,
¢ ponto comum, em perspectiva de discussdo, pensar/repensar o espaco
da historiografia quando da construgao de planejamento por professores
da Educagao Bisica.

O texto que aqui apresentamos ¢ fruto de pesquisa em desenvol-

vimento junto ao Programa de Pés-Graduagao em Histéria, Nivel Mes-



trado Profissional, da Universidade Federal de Goids, Regional Catalo.
O estudo em questao pretende fazer uma andlise de obras do escritor
brasileiro Aluisio Tancredo Gongcalves de Azevedo (1857-1913), com o
objetivo de problematizar as concepgdes de racismo e cidadania no con-
texto da sala de aula. Assim, apresentamos uma discussdo acerca de um
ponto que surgiu em meio ao desenvolvimento da pesquisa e que neste
instante manifesta-se no objetivo de discutir a presenca da micro-histéria
no ensino de histéria e tendo a literatura como fonte de reflexio, mais
precisamente, o romance O Cortigo.

O curso metodoldgico, e visando atender o objetivo deste trabalho,
pauta-se em dois momentos. Procuramos construir uma discussio em
torno da aproximagao entre histdria, literatura e ensino, recorrendo a al-
guns autores/pensadores que discutem a relacio entre esses trés aspectos,
os quais entendemos serem fundamentais para o andamento da pesquisa
e a compreensdo das ideias levantadas na construgio do texto final. Em
seguida construimos uma reflexdao que aponta a importincia de corrente
historiogréfica entendida por micro-histéria para a historiografia e para a

prética no ensino da Histdria.
HISTORIA, ENSINO E LITERATURA

No século XX a historiografia passou por mudangas significativas;
alterando as concepg¢oes de tempo e de fonte histéricas, bem como o
modo como os historiadores dialogavam com o passado. J4 nas primeiras
décadas (1920-1960) os Annales trataram de combater a histéria-narra-
tiva em favor da histéria problema e estrutural. A critica a uma Histéria
imével, factual, homogénea. Com a histéria-problema “[...] o historiador
dos Annales reconhece a indeterminagio de seu objeto, a temporalidade,
e ndo pretende mais contar o que de fato aconteceu” (REIS, 2012, p.
105). Assim as raizes historiogrficas de fins do século XIX sao modifi-
cadas e os campos de possibilidades se ampliaram na medida em que as

criticas apontavam novas formas de observar o passado. No espago dessas

251



mudangas as fontes documentais sao ampliadas e ganham novas leituras,
assim, a literatura aparece no horizonte de pesquisadores como um cami-
nho frutifero para interpretagoes histéricas.

No 4mbito das metodologias de trabalho, e em relagio ao trabalho
de pesquisa histérica que recorre a literatura como caminho de possibi-
lidades, pesquisadores tem buscado apontar os ganhos para o conheci-
mento histérico quando desse didlogo. Joan Pages Blanch (2013) chama
atengdo para as projegdes interpretativas advindas da micro-histéria so-
cial, material e das mentalidade e que a fonte literdria permite ter con-
tato. Para Antonio Candido, a impressao do escrito prefigura um olhar
investigativo de mundo, no qual, obra e autor irradiam critica. Roger
Chartier (1988) chama aten¢do para possibilidade de uma aproximagao
com o texto, sem, contudo, criar balizas invariantes e universais de and-
lises. Assim, a literatura apresenta-se como caminho positivo e a partir
da qual, historiadores, seguindo critérios especificos, podem fazer uso
diverso desse tipo de fonte.

Em um contexto de método que aponta para o acontecimento, por
algum tempo a relagao entre Histdria e Literatura esteve em observagio
vigilante por historiadores que criticavam a fic¢do e seu desapego com a
verdade. O rompimento da dicotomia entre Histéria e Literatura foi possi-
vel a partir da renovagao pela qual passou a Hist6ria Cultural e esteve per-
sonificada em nomes como Michel de Certeau. Em Histdria e psicanalise:
entre ciéncia e ficgdo, Certeau esforga-se em construir caminhos que, entre
outras, aproxima histéria e literatura, chamando aten¢do para o trabalho
com o documento, assim: “com o aparato da critica dos documentos, o
erudito retira o erro das fibulas’: ao diagnosticar o que ¢ falso ele ganha
terreno em relacio a estas” (CERTEAU, 2012, p. 45). O pesquisador tam-
bém chama aten¢do para o teor do discurso uma vez que: “ao vislumbrar
a relagao do discurso com quem o produz [...] é possivel considerar a his-
toriografia como uma mistura de ciéncia e ficgao, ou como um lugar que
se reintroduz o tempo.” (CERTEAU, 2012, p. 48). Reflexdes como estas
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foram significativas para trabalhos que apontam a importincia da préxis
histérica, pensada a partir da literatura, e como possibilidade para o conhe-
cimento histérico produzido nos diversos espagos.

Em se tratando dos espagos de produgio, reprodugio, difusio e
assimilagio do conhecimento histérico, o espago escolar configura-se
como um desses lugares em que a praxis profissional deve estar confi-
gurada a partir de determinada 6tica historiogrifica. Tendo a histéria,
como bem afirma Jorn Rissen (2007, p. 86), um papel fundamental na
orientacio dos sujeitos para a vida em sociedade, essas orientagoes pas-
sam pelo caminho das metodologias que envolvem o processo de ensino
aprendizagem. Assim, professores de histéria podem recorrer a reflexoes
e as constantes atualiza¢oes que chegam 2 historiografia, como forma de
aprimorar seu campo de atuagio, sobremaneira no que tange as metodo-
logias de ensinar e aprender.

Destinada ao espaco escolar, a literatura significa importante veiculo
no estudo do passado. A justificativa estd representada no pensamento de
Sandra Jatahy Pesavento (2014, p. 82): “Ela [a literatura] dd a ver sen-
sibilidades, perfis, valores”. Ainda segundo a autora, a literatura permite
um contato com o clima de uma época, fala de expectativas pessoais, o
qué guiava os olhares em determinado periodo (PESAVENTO, 2014, p.
82). Nesse contexto, Selva Guimaraes Fonseca (2003) e Circe Bittencourt
(2011) apontam ganhos para o ensino de histéria quando autores/obras sao
observados como sujeitos/objetos de seu tempo, com impressoes de mun-
do que correspondem a épocas e outras variagoes. Esses dados representam

instrumentos que auxiliam interpretagdes histéricas em sala de aula. Assim:

Para a Histéria, esse referencial [a relagio dialégica] torna possivel
analisar textos literdrios como documentos de época, cujos autores
(os criadores das obras) pertencem a determinado contexto histérico
e sdo portadores de uma cultura expostas em suas criagoes seguido-

res de determinada corrente artistica e representantes de seu tempo.

(BITTENCOURT, 2011, p. 324.)
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Em sintonia com essa perspectiva, acerca da relagio histéria e li-
teratura, a historiadora Selva Guimaraes Fonseca (2003) aponta para o
fato de a literatura assinalar para planos que nao se concretizaram, pos-
sibilidades que nao vingaram. O dialogismo aparece como janela para
observar essas realidades passadas. Os ganhos para a historiografia estaria
no sentindo de apontar uma Histéria pautada em possibilidades, uma
vez que, nos “diversos niveis e graus de ensino é possivel desenvolver
trabalhos interdisciplinares de histéria e literatura adequados ao universo
da crianga e adolescentes sobre diversos temas e problemas” (FONSECA,
2003, p. 166). Com isso, e no rol das possibilidades interdisciplinares,
apresentam-se para professores de histéria, caminhos de abordagens cri-
ticas de determinados contetidos apontando para multiplas formas de
atuagio do homem no tempo e no espago.

Observando o fato de ensinar ser uma agao histérica, por si mesma,
colocar o sujeito-estudante em contato com o saber histérico pode ser um
ato que encontra na literatura suporte importante, pois incentiva a leitu-
ra, a imaginagao e a construgio critica de visao de mundo. Se a literatura
favorece um ensino de histéria pautado em temas e problemas, sobretudo
aqueles que dizem respeito ao universo discente, ela corrobora no enfrenta-
mento de problemadticas da sociedade brasileira. Nesse contexto, o de levar
em consideracio questoes pertinentes a realidade social, é possivel chamar
aten¢io para um ponto que destacamos aqui como central em nosso estu-
do: a perspectiva historiogréfica que orienta a praxis docente.

O tratamento dado ao conhecimento histérico em sala de aula é
responsdvel pelo modo como a historiografia é assimilada, ou nao, e em
graus variados no ambiente escolar. Observando o papel da disciplina
Histdria no processo de formagio dos estudantes, é possivel indicar que
essa agao em muito depende do modo como ¢ construido o didlogo e a
aproximagao entre 0 momento escolar (a prixis docente) e o conheci-
mento produzido pela academia. Essa aproximagiao pode ser conflicuosa

e fazer perpetuar uma histérica distdncia entre Academia e Escola, mas
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também pode ser harmonica, fazendo chegar a sala de aula a diversidade
das reflexoes histdricas construidas pelas diversas vertentes historiogréfi-
cas. Assim, o professor de histéria pode, em seu critério de escolha, re-
correr a perspectivas cientificas do conhecimento histérico que auxiliam
na (re) construgio de um conhecimento e que, entre outras, dé conta de

responder as demandas levantadas pela sociedade.

LITERATURA, ENSINO DA HISTORIA E HISTORIOGRAFIA:
A MICRO-HISTORIA E A PRATICA DOCENTE

Em se tratando da prdtica docente em sala de aula algumas varidveis
podem ser utilizadas para constru¢io de debates e reflexées em torno do
modo como opera o processo de ensino aprendizagem. No caso particu-
lar da disciplina Hist6ria, uma andlise sobre a perspectiva historiogrifica
serve para balizar o modo como o conhecimento histérico é processado
na Educagio Bdsica, mas também, e caso isso aconteca, permite uma
aproximagao maior das inovagbes implantadas pela ciéncia histérica.
Essa discussdo torna-se ainda mais oportuna quando percebemos a pre-
senga de determinadas linguagens em sala de aula, bem como os objeti-
vos e resultados esperados de tal acontecimento.

A apresentagao de determinado conhecimento histérico em sala de
aula ¢ fator determinante na (re) constru¢io da visio que os diversos su-
jeitos (estudantes, pais) obtém acerca da histéria. E nesse sentido que os
olhares podem, ou nio, caminhar em sintonia com uma perspectiva tra-
dicional (positivista) da histéria, associando-a a datas e nome de herdis,
ou a conjunturas politicas simplistas. Essa visao de histéria herdada do
século XIX ocupa o imagindrio de muitos sujeitos quando estes sao cha-
mados a falar sobre o passado, e ¢ assunto relevante para propostas que
pensam o ensino de histéria sob perspectivas historiograficas recentes. A

pesquisadora Selva Guimaries Fonseca chama atengio para essa questio:

no que concerne 2 difusdo, o peso da tradicional historiografia e a

concepgio de histdria de pais, alunos e muitos professores — identi-
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ficada, muitas vezes, apenas com grandes feitos dos herdis — dificul-
tam a incorpora¢io de novos campos temdticos, de novos problemas

e fontes, como postulam as novas concepgoes historiograficas. Uma

tUnica histéria pode se impor. (FONSECA 2003, p. 46).

Assim, e como aponta a pesquisadora, a concepgao historiogré—
fica ocupa espago significativo no modo como a Histéria ganha forma
e ¢ assimilada no meio escolar. E na esteira dessa questao, e a partir de
alguns questionamentos que centralizaremos este nosso segundo mo-
mento e em didlogo com o objetivo em questao. Qual (ais) perspectiva
(s) historiografica (s) pode (m) ser utilizada (s) em sala de aula? Qual
(ais) a (s) justificativa (s)? Sobre qual (ais) circunstancia (s)? Como fora
adiantado, nossa reflexio sobre essas indagagdes serdo construidas a
partir da eleigao da literatura como fonte de andlise, mais especifica-
mente por meio do romance O Cortigo.

Michel de Certeau, em A escrita da Histdria, trata de apontar os ca-
minhos da constru¢io do conhecimento historiograficos, da historiografia
em seus aspectos de saber cientifico, calcada em métodos préprios. Para
Certeau (1982, p. 1606), esses métodos dialogam com um espago social e
configura o perfil da pesquisa historiografica. Essa é uma questao centra-
lizadora para pensarmos a pritica da pesquisa em Histéria e por conse-
quéncia, e também, o ensino da mesma uma vez que dird sobre as escolhas
que os sujeitos pesquisadores fazem em relagio a determinado tema ou
problema de investigacio. Sao essas escolhas que modelam as perspectivas e
possibilidades de inser¢io de determinadas escolas ou linhas de pensamen-
to historiografico e que podem, em certa medida, aproximar os espacos da
produgio e circula¢io de conhecimento histérico.

A presenga de uma dada orientagio historiogréfica na disciplina His-
téria estd determinada, sobretudo, mas nio apenas, pela temdtica que se
pretende trabalhar em sala de aula. Nesse sentido ¢ importante frisar a,
mesmo que reduzida, liberdade que o professor de histéria tem ao cons-

truir seu planejamento. Chamamos atengio para essa questao devido ao
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fato de que a proposta que aqui apresentamos propor uma reflexdo que
pensa a pratica docente e para tanto, de modo a nio cairmos em divagagoes
puramente imaginadas, destacaremos alguns dos dizeres presente nos Para-
metros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).

Uma vez tomado como referéncia, € interessante observarmos uma
citagdo presente nos ParAmetros Curriculares Nacionais a qual assinala

para o modo como a pesquisa histérica tem ocorrido:

A pesquisa histérica esforga-se atualmente por situar as articula-
¢oes entre a micro e a macro-histdria, buscando nas singularidades
dos acontecimentos as generalizacoes necessdrias para a compreen-
sao do processo histérico. Na articulacdo do singular e do geral
recuperam-se as formas diversas de registro e acoes humanas tantos
nos espagos considerados tradicionalmente os de poder, como o do
Estado e das instituicoes oficiais, quanto nos espagos privados das
fibricas e oficinas, das casas e das ruas, das festas e sublevacoes, das
guerras entre as nagoes ¢ dos conflitos didrios para a sobrevivéncia,
das mentalidades em suas permanéncias de valores e crengas ¢ das
transformacoes advindas com a modernidade da vida urbana em

seu aparato tecnoldgico. (BRASIL, 2000, p. 30).

O entendimento acerca da pesquisa histérica, presente no texto,
aponta para uma linha de raciocinio que pensa a ciéncia histéria como
sendo possivel a partir de um olhar que alinha as multiplas experiéncias
e situagoes no espago. As perspectivas da macro e da micro-histéria sao
apontadas como caminhos sobre os quais a investigagao pode debrugar-
se no sentido de observar em detalhes as experiéncias humanas no tempo
e no espago. Pode-se perceber que esse posicionamento aproxima-se das
tltimas reformas que, em fins do século XX, atingiram a historiografia
ocidental. Aspectos da vida coletiva como festas, a vida urbana e as
mudangas pressentidas nas ditas mentalidade, sio alguns dos aspectos
que corroboraram para novos postulados historiogréficos. Essas questoes,

sendo colocas por um documento que tem em sua base a orientagio
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de prdticas diddtico-pedagdgicas, aponta para um caminho que pensa o
ensino da Histéria em sintonia com a historiografia mais recente, algo
que, na prética, rompe com o tradicionalismo na disciplina Histéria.
Essa postura interessa para pensarmos o primeiro questionamento levan-
tado, sobre qual perspectiva historiografica utilizar em sala de aula. Nesse
contexto, tratamos de nos deter sobre a micro-histéria como subcampo
de investigacdo cientifica para pensarmos sua aproximagio com o ensino
de histéria a partir de uma dada fonte, a literatura.

A historiografia de cunho positivista tem como caracteristica primd-
ria a marginalizacio de determinados sujeitos de suas narrativas. A perspec-
tiva histérica dita positivista é quase sempre lembrada por eliminar de seus
discursos os diversos sujeitos que compdem as tramas histéricas, reduzindo
ou centralizando suas preocupagdes em algumas figuras politicas e/ou mi-
litares. As consequéncias dessa questao para uma “imagem da Hist6ria”
¢ a de um quadro em que poucos sio os merecedores de registro. Essa
questdo, jd desde a Escola dos Annales, nos anos 1930, vem sendo refutada
por investigagdes que apontam para necessidade de ampliar os horizontes
da pesquisa histérica. Assim, a micro-histéria contribuiu para perspectivas
preocupadas em observar experiéncias multiplas no tempo-espago. Para
Giovanni Levi (1992, p. 139), “O principio unificador de toda pesquisa
micro-histérica é a cren¢a em que a observagio microscopica revelard fa-
tores previamente nio observados”. Assim, a pesquisa, caminhando nesse
sentido, inovaria com uma técnica mais acurada, em busca de detalhes que
as investigacoes anteriores nao foram capazes de alcancar.

Estando a reflexdo historiografica localizada no espago escolar, de-
vemos pensar a presenga e justificativa da micro-histdria nessas institui-
¢oes de ensino. Para tanto retornamos aos textos dos Pardmetros Curri-
culares Nacionais para o Ensino Médio e das Orientagoes. Em meio a
uma discussdo acerca das competéncias esperadas por meio do ensino da
Histéria, o documento das Orientagoes faz a seguinte referéncia sobre o

que se espera do estudante:
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Construir o conhecimento sobre si mesmo e sobre o outro por meio
do reconhecimento de diferencas e semelhangas, e mudangas e per-
manéncias nas variadas formas de relagoes entre as pessoas e os gru-
pos sociais, nos circulos proximos de sua convivéncia e em épocas e
lugares distantes. O aluno comega a situar suas proprias experiéncias,
seus valores e suas priticas cotidianas em relagio as problemdticas
mais amplas e abrangentes vivenciadas pelos grupos contemporaneos
e pelos grupos que viveram em épocas passadas, reconhecendo-se,

simultaneamente como sujeito de sua histdria pessoal e participante

da histéria do seu tempo. (BRASIL, 2000, p. 25).

A preocupacio do texto estd circunscrita na perspectiva de uma
proposta de ensino aprendizagem por meio da qual o estudante possa
identificar valores de oposi¢des que sdo inerentes ao trajeto histérico das
sociedades, sem, contudo, eleger superiores e inferiores. Soma-se a essa
questao a possibilidade de uma identificagao pessoal, na qual o estudante
possa construir sentidos de experiéncias entre si e os sujeitos do passado.

No espaco escolar, pensado como lugar por meio do qual teoria
e prética devem estar préximas e envolvidas em discursos e atividades
diversas, é correto afirmar que uma postura docente referida na micro-
-histéria apresenta possibilidades reais de contribuir com o aspecto da
criagao, no estudante, de uma consciéncia sobre as experiéncias de povos
contemporineos e passados a ele. Para a historiografia, uma investigacio
no Ambito da micro-histéria caminha no sentido de um olhar sobre o
social e sobre pontos elencados como necessirios de uma investigagio
profunda, sem, entretanto, se desprender de um contexto maior que age
e molda aquilo que até entdo seria um “detalhe”. Giovanni Levi faz uma

descrigio interessante sobre a micro-histéria na pesquisa histérica.

A abordagem micro-histérica dedica-se ao problema de como obte-
mos acesso ao conhecimento do passado, através de vdrios indicios,
sinais e sintomas. Esse é um procedimento que toma o particular
como seu ponto de partida (um particular que com frequéncia ¢é alta-

mente especifico e individual, e seria impossivel descrever como um
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caso tipico) e prossegue, identificando seu significado a luz de seu

préprio contexto especifico. (LEVI, 1992, p. 154).

Didlogo proficuo e bastante relevante para a historiografia fora
construido por Carlo Ginzburg (2007), que trata, entre outras, desses
indicios e sinais apontados por Levi. Ambos os pensadores se refugiam
no aspecto micro da investigagao histérica. A medida microscépica é o
agente pelo qual as interpretacdes dos acontecimentos enxergam em de-
talhes até entiao nio rastreados, indicios decisivos no desenvolvimento de
determinado fato em particular.

Essa categoria de investiga¢do (a micro) pensada para a campo da
historiografia rendeu, entre outros, trabalhos expressivos, como O Queijo
e os Vermes (2006) de Carlo Ginzburg que, ao investigar documentos
inquisitoriais, acabou por revelar o modo como a prética e a circularida-
de da leitura agiram no pensamento popular medieval. Em seu estudo
Ginzburg trata de fazer uma andlise minuciosa acerca do cotidiano e do
pensamento de um camponés de modo a construir uma narrativa sobre a
histéria a partir de um aspecto pouco representado pela literatura de até
entdo: a leitura e sua vinculagio entre camadas populares. A dimensao
da micro anilise aparece entao como um caminho que pode converter a
pesquisa histérica em resultados inesperados, ou com pouca aproximagio
as hipéteses levantadas. Essa questdo diz muito para a construgio e re-
flexao acerca das possibilidades para a investigagao histérica nos diversos
espagos de circulagao de conhecimento histérico, a exemplo do espaco
escolar. Nesse ponto faz-se necessdria a seguinte interrogativa: como essa
questdo pode ser pensada para o contexto da sala de aula? Para refletirmos
sobre essa indagagao langamos uso de uma anélise que elege a literatura

como fonte de discussio, especificamente uma aproximagao da obra O

Cortigo Aluisio de Azevedo.
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O CORTICO EM QUESTAO

O Cortigo teve sua primeira impressao no ano de 1890, sendo res-
ponsdvel por fixar o escritor Aluisio de Azevedo (1857-1913) com um
dos grandes nomes da literatura brasileira. O romance em questao pode
ser entendido como a maior obra do escritor, ou a0 menos uma das mais
conhecidas, havendo escrito outros romances como O Mulato (1881) e
Casa de Pensio (1884). O autor é reconhecido por ter inserido os primeiros
tracos da perspectiva naturalista, construida pela literatura europeia fran-
cesa, entre os séculos XVIII e XIX, na literatura nacional, rompendo com
a escola roméntica e fundando o movimento literdrio naturalista no Brasil.

Em uma narrativa critica sobre a sociedade da entdo Capital Federal,
a época, Aluisio de Azevedo constréi uma representagao sobre a vida coti-
diana de sujeitos simples, personagens que, em meio a uma trama ficticia,
deixam perceber modos de vidas que sao conduzidos ou influenciados pelo
ambiente social. Com esse estilo, e sobre uma 6tica social, que corrobora
com a perspectiva naturalista de “o homem ser fruto do meio”, o autor faz
do personagem central da trama, nao o homem, mas o meio, o cortigo. Se-
guindo o perfil naturalista na construcio da obra, Aluisio de Azevedo pro-
cura tratar os personagens de forma que fosse possivel ao leitor identificar
um contexto complexo e que o ajudaria a compreender comportamentos,
pensamentos, relacionamentos e intrigas identificados como “naturais” a
seres humanos postos em determinadas condigoes/situacoes.

O que prescreve a narrativa literdria em O Cortigo é o detalhamento
das condigbes postas e impostas aos seres humanos, ou a um grupo de
excluidos no jogo dos direitos minimos ao desenvolvimento social saudi-
vel. No curso dos detalhes, o autor caminha pelo aspecto psicoldgico dos
personagens, pelas histérias individuais e coletivas, pelo meio urbano e
suas problemdticas histdricas. Assim, o meio age no comportamento dos
individuos, mas nao o faz na tua totalidade, faz por meio dos detalhes

que cada personagem dentro de sua personalidade e especificidade inata
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absolverd. Sao esses detalhes que merecem aten¢io quando da preocupa-
G20 com a perspectiva micro histérica em sala de aula.

Em texto dos ParAmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Mé-
dio o documento chama atenc¢io para o papel do professor de Histéria
frente 4 a¢do que identifica e seleciona conteddos que serdo fundamentais
na formagao dos estudantes, sobretudo na perspectiva da cidadania. As-

sim, o documento assinala para:

A compreensio de cidadania em uma perspectiva histdrica, como
resultado de lutas, confrontos e negociagoes, e constituida por inter-
médio de conquistas sociais de direitos, pode servir como referéncia
para a organizagio dos contetidos da disciplina histérica. (BRASIL,
2000, p. 24).

Essa questio, acerca da orientagao sobre a cidadania como constru-
¢a0 histérica, deve ser colocada em reflexdo por professores de Histéria,
podendo ser feito a partir de O Cortico. Destacamos essa questio por
ela desencadear em uma perspectiva de ensino pensada a partir de um
tema, e nao de suportes tradicionais, a exemplo do livro diddtico. Nesse
contexto, poderio ser pensadas estratégias que, por exemplo, levem em
consideragdo questdes colocadas pelo presente para pensar a época em
que o romance O Cortigo foi escrito. Exemplo dessa situagao é abordar a
histéria de vida dos personagens, sujeitos simples e marginalizados den-
tro de uma cadeia de direitos que configura a cidadania.

Partir de uma proposta que pensa o viés temdtico em andlises e
reflexdes construidas em torno do processo de ensino aprendizagem em
Histéria ¢ algo que chama atencdo para um dado importante em relagio
a0 aspecto da fonte em questdo: o romance ser um produto de época.
Assim, ressaltamos a presenca do “romance-documento” em sala de aula,
e com isso, chamamos aten¢io para a necessidade do didlogo com ou-
tras expressoes culturais, artisticas ou nio, e que deixaram vestigios so-

bre a trajetdria pela qual passou a cidadania no Brasil. Circe Bittencourt
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(2011, p. 326), ao apontar os ganhos para o ensino de Histéria com a in-
ser¢ao do documento em sala de aula, assinala para necessidade de saber
conduzir agoes de modo a problematizar o documento em sala de aula e
em sintonia com os objetivos construidos pela comunidade escolar.

Diante da emergéncia e da importancia da cidadania, e dos elemen-
tos que lhe fazem referéncia, para a sociedade brasileira, cabe ressaltar o
espago do romance O Cortico em meio aos objetivos pensados para o
ensino da Histdria. Maria Auxiliadora Schmidt (1999) identifica o con-
ceito como sendo fundamental para constru¢io de sentidos e orientagio
no tempo, algo que, se pensado para o ambiente escolar, aproxima-se
das perspectivas de compreensio e critica do passado. A pesquisadora
também chama atengio para a necessidade de sublinhar, em sala de aula,
o carater histdrico dos conceitos, situando-os nas esferas das mudancas,
permanéncias e rupturas que sio tao inerentes aos processos de transfor-
magio que passam as sociedades. Essa questao poderd ser pensada a partir
dos usos da obra O Cortigo nas aulas de Histéria quando a abordagem
procura centralizar o estdgio de desenvolvimento da cidadania no Brasil
do contexto da obra, o século XIX.

A postura frente a problemdticas, fundamentalmente sociais, per-
mitiu a Aluisio Azevedo estabelecer-se como importante escritor com a
publicagio de O Cortigo. O cendrio ¢ a capital, Rio de Janeiro. O Império
em seus Ultimos anos apresenta-se na diversidade de personagens: trabalha-
dores simples, imigrantes, negros, prostitutas, homossexuais, mas o perso-
nagem principal da obra é o conjunto de casebres que formam um cendrio
de degradacio humana, o cortigo. Na tentativa de aproximar-se da critica
social que chega pelos detalhes da obra, o professor poderd fazer uso de um
fragmento sobre o qual pode surgir uma série de questdes reflexivas, e que

podem estar em didlogo com o universo de vivéncia do estudante:

Eram cinco horas da manhi e o cortigo acordava, abrindo, nio os
olhos, mas uma infinidade de portas e janelas alinhadas. [...] As por-

tas das latrinas nio descansavam, era um abrir e fechar de cada ins-
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tante, um entrar e sair sem tréguas. Nio se demoravam 14 dentro e
vinham ainda amarrando as calgas ou as saias; as criancas nio se da-
vam ao trabalho de 14 ir, despachavam-se ali mesmo, no capinzal dos
fundos, por detrds da estalagem ou no recanto das hortas. [...] Sen-
tia-se naquela fermentacdo sanguinea, naquela gula vigosa de plantas
rasteiras que mergulhavam os pés vigorosos na lama preta e nutriente

da vida, o prazer animal de existir, a triunfante satisfagdo de respirar

sobre a terra. (AZEVEDO, 19955, p. 38-39).

O cendrio envolve tramas, desejos, intrigas, conflitos e sentimentos
que caracterizaram, na ficgao, o cotidiano de zonas marginais da capital
federal nos oitocentos. O cotidiano do povo, das classes desfavorecidas que
é representado nas linhas de Aluisio Azevedo. Assim, a pesquisa buscard
aproximar-se de uma concepgio de cidadania na qual, ela, enquanto cons-
trucdo histdrica, representa a configuragio politica e social de pessoas sim-
ples, comuns, e que podem facilmente serem marginalizados do processo
de ensino aprendizagem em histéria tendo em vista préticas de ensino ain-
da tradicional, aliadas a limitacoes diversas de materiais did4ticos.

Sem pretensées de construir um manual para professores de His-
téria, seguimos com nossa andlise acerca das possibilidades da micro-his-
téria, por meio da literatura, para o ensino de histéria. Na perspectiva
de articular obra e contexto histérico, é possivel aproximar O Cortigo da
conjuntura econdémica do Brasil em fins do século XIX. O periodo em
questdo é marcado pelo fim do regime escravagista e consequente transi-
¢a0 de mio de obra escrava para a assalariada. Nesse sentido, tem-se a ne-
cessidade de uma problematizagio desse esquema de modo a, em sala de
aula, apresentar algumas especificidades desse processo. Faz-se necessario
a construgdo de quadros por meio dos quais o estudante perceba que a
transi¢ao entre os modos de produgdes citados nao ocorreu de forma es-
pontinea, mas em respeito a especificidades que sio pontuais e respeitam

a ordem espago-temporal. Nesse contexto, e a luz da histéria do persona-
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gem Joao Romao ¢é possivel analisar sua ascensao econémico-social. Para

tanto, ¢ interessante uma reflexao sobre mudancas econémicas:

A lenda teoldgica conta-nos que o homem foi condenado a comer
o pao com o suor de seu rosto. Mas a lenda econémica explica-nos
0 motivo por que existem pessoas que escapam a esse mandamento
divino. Aconteceu que a elite foi acumulando riquezas, e a populagao
vadia ficou finalmente sem ter outra coisa para vender além da pré-
pria pele. Temos ai o pecado original da economia. Por causa dele,
a grande massa ¢é pobre e, apesar de se esfalfar, s6 tem para vender a
prépria forca de trabalho, enquanto cresce continuamente a riqueza
de poucos. (MARX, 1998, p. 827).

Como vemos, a estrutura que permite a ascensao econdmica de um
individuo condena o/os outro/outros a um caminho oposto. No enredo
da obra essa questdo estd fixada, entre outros exemplos, na relagio entre
os personagens Joio Romio e Bertoleza e caracterizado por uma gama de
especificidades pelas quais, ao leitor, é possivel perceber 0 modo como o
desenvolvimento de um sujeito estd relacionado a uma série de fatores,
inclusive a crimes e exploragio. A histéria de vida do personagem Joao
Romaio é um importante quadro acerca do modo como a acumulagio
de riqueza pode ocorrer no processo histérico. Essas questoes, para a sala
de aula, contribuem no sentido de apresentar o modo como as relagoes
socioecondmicas acontecem na histdria e agem sobre as vidas de sujeitos
comuns, e que contribuem para o desenvolvimento da Histéria Nacio-
nal, em um contexto histdrico especifico.

Refletindo sobre o papel do ensino de histéria e suas implicagoes
em torno da construgio da cidadania no Brasil a pesquisadora Selva Gui-
mardes Fonseca demonstra o modo como uma abordagem da histéria
sem as devidas observagoes impede que olhares tradicionais sobre a his-
téria e sobre os sujeitos e suas agoes no tempo sejam ultrapassados. Seria,

pois, a perpetuagio de um modelo tradicional, excludente, uma histéria
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feita por poucos, sem sentido e significado real para uma clientela marca-
da pela diversidade social e cultural (GUIMARAES, 2003, p- 90).

No sentido de romper com essa perspectiva de observacio das ex-
periéncias histéricas, a micro-histéria representa caminho de possibilida-
des fecundas, uma vez que nao apenas identificam excluidos e margina-
lizados, mas vai além, em dimensoes profundas da existéncia humana,
identificando seus desejos, sonhos, medos, tristezas, anseios, alegrias e
frustracoes. Esses, que s3o elementos do comportamento humanos, sio
gerados nas relagoes sociais estabelecidas e podem oferecer aos envolvidos
com a andlise do conhecimento histérico a oportunidade de perceber a

complexidade das experiéncias histéricas no tempo.
P P P

CONSIDERACOES FINAIS

O contexto da sala de aula no século XXI apresenta para a Edu-
cagio uma série de desafios, muitos com raizes profundas na sociedade,
uma vez que ¢ a escola uma extensio da sociedade. Esses desafios qua-
se sempre estao associados a problemadticas sobre as quais a institui¢io
escolar deve estar atenta. Nesse sentido, hd um papel fundamental das
disciplinas escolares no jogo da criagao de estratégias que representem
instrumentos pelos quais os estudantes se identifiquem como agentes so-
ciais e histéricos. Com isso, pensar a importincia da reflexao sobre deter-
minado posicionamento historiogrifico é de suma importincia, uma vez
que ele que determina, entre outras, o(s) objetivo(s) da aula.

Como assinalado, a presenga da historiografia na prética docente
representa um ganho fundamental para o conhecimento histérico es-
colar. Por um lado, na medida em que professores se aproximam das
escolas historiograficas, e as implicagdes adjacentes & questdo, comegam a
perceber a necessidade de romper com um modelo hegeménico e ainda
presente em sala de aula. Ao pensar a historiografia em sua relagao com o
ensino de histdria, o professor de histéria pode fazer uso da micro-histéria

e de elementos que lhe sao inerentes, a exemplo da escala de investiga-
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¢a0. A investigagao dird sobre o olhar de cada professor e, caso opte por
esse caminho, encontrard fonte fecunda em O Cortigo para, entre outras
questdes, discutir a cidadania na formagio da sociedade brasileira e toda
uma série de questdes que permeiam o amplo significado do termo, mas
que na obra diz mais vivamente a respeito da negacio dos direitos. Para
o ensino da Histéria, olhar os personagens de O Cortigo sobre as lentes
da micro-histéria é um exercicio que oferece aos sujeitos envolvidos com
o processo de ensino-aprendizagem a possibilidade de perceber a com-
plexa forma pela qual as relagoes sociais, econémicas e politicas consti-
tufram-se/constituem-se, ao tempo que obedecem a uma multiplicidade

de fatores que habitam no contexto macro, o qual o sujeito estd inserido.
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“Ninguém escolhe seu objeto de pesquisa; é escolhido por ele”
Heleieth Saffioti

Como bem salientado por Safhioti (2015), somos escolhidos pelo
objeto de nossa pesquisa. Como um im3, somos atraidos para determina-
da dire¢do, como que por magia, o objeto a ser estudado vai aparecendo
em nossas leituras, nas rodas de conversas, nas discussoes informais, até
se alojar em nossa vida.

Foi assim, como que por acaso, que fomos escolhidos pelo tema
que nos acompanha nesses quase dois anos de mestrado, direcionando
nosso olhar para um objeto que grita a cada dia, que pede socorro e que
exige uma tomada de posigao. Tema este que nos parece atual, algo novo,
como se de repente a mulher tivesse passado a ser vitima da violéncia

doméstica. Mas, afinal, o que estd acontecendo com estes agressores?



O que acontece nao é novidade, ndo é inven¢io da era moderna,
dessa época de individualismo; ¢ algo que estd entranhado em nés desde
os tempos de nossas avés, que foi construido e é reinventado a cada nova
geracio, que ¢é reforcado com palavras, gestos, faz-se presente na poesia,
nas musicas, e passou a fazer parte de nosso cotidiano como algo imu-
tavel. Esse causador de tantos males pode ser chamado de pré-conceito,
machismos, sexismo; enfim, podem lhe chamar de diversos nomes, mas
patriarcado é a denominagio que melhor o define.

Segundo Safhotti (2015, p. 211), “o patriarcado ancora-se em uma
maneira de os homens assegurarem, para si mesmos e para seus depen-
dentes, os meios necessirios a produgio didria e a reprodu¢io da vida”.
Como construgio histérica, o patriarcado se reinventa e antes de se referir
ao poder do pai sobre a prole, liga-se ao poder do homem sobre a mulher,
tendo no género sua ideologia; por isso, entendo este em unidade com o
sexo, uma vez que “inexiste uma sexualidade biolégica independente do
contexto social em que é exercida” (SAFFIOTI, 2015, p. 116).

Esse exercicio da sexualidade é controlado e determinado com a
destinagio de espagos previamente escolhidos, nos quais homens e mu-
lheres devem se manter, exercendo o papel que lhes foi reservado, sem
se atrever a fazer questionamentos. Dessa forma, cabe aos homens serem
fortes, provedores, agressivos; contrariamente, & mulher fica reservada a
sensibilidade, a passividade, a dependéncia...; e aquelas (es) que ousam
sair desse quadrado sdo considerados subversivos, suas condutas afrontam
aquilo que se considera como a ordem natural das coisas, razio pela qual
devem ser reprimidos, violentados e até serem novamente encaixados.

Buscando compreender como se d4 essa naturalizagiao de papéis,
de que forma a violéncia doméstica se tornou algo tao corriqueiro em
nossa sociedade, ao ponto de se considerar comum as agressoes verbais e
psicolégicas entre casais (chegando ao cimulo de exaltar o romantismo
de levar tapa de amor), propomo-nos a analisar, sob a 6tica do patriarca-

do, a musica do cancioneiro popular “O Cravo e a Rosa”, que, em versos
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cantados por geragoes, exaltam a agressividade entre casais e como isto é
natural, ndo significando empecilho para que a relagao se perpetue.

A ideia de escrever um artigo tendo como ponto de partida uma
musica que fez parte de brincadeiras de geragdes surgiu justamente quan-
do incentivava meu filho a retomar as prdticas de lazer abandonadas nos
dias atuais, Ao falar com ele das cangées de roda e brincadeiras antigas,
demo-nos conta de como muitos adultos dos dias atuais cresceram imersos
na ideia de que o afeto vem acompanhando do citime, de que a mulher
pertence a0 homem e que é normal que um casal viva entre tapas e beijos.

Assim, na expectativa de refletir sobre algo que nos acompanha h4
muitas geragoes, propomos a andlise de violéncia doméstica, em especial
entre casais, de uma forma mais leve, mas nio menos comprometida com

a seriedade que o assunto requer.
“O CRAVO BRIGOU COM A ROSA”

As brigas entre casais s2o consideradas como algo natural, entre tapas
e beijos as relagdes vao se arrastando, com a naturalizagio de agressoes,
sejam elas verbais ou fisicas. Buscar um culpado pelas brigas nao contribui
para a orientacio dos sujeitos, nao importando saber se foi o Cravo ou a
Rosa que iniciou a briga, mas, sim, de compreender como as relagdes de
poder, em que uma das partes exerce uma forga repressora sobre a outra, é
nociva para todos os envolvidos e tem uma intencionalidade maior dentro
de uma sociedade pautada na dominagio e exclusio dos sujeitos.

A dominag¢io masculina ultrapassa as paredes dos lares e estende
seus tentdculos para o publico ¢ institucionalizada ao ponto de banalizar
as dentincias de violéncia contra a mulher, sendo, por muitos, conside-
rada como atitude de menor importincia, “frescura’ de feministas. E o
pior, as regras de dominagio masculina s3o seguidas de maneira mais ou
menos harmonica.

Se espantando com a obediéncia a certos padrdes de comporta-

mento, Bourdieu cunhou o termo “violéncia simbélica”,
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[...] Também sempre vi na dominagao masculina, e no modo como é
imposta e vivenciada, o exemplo por exceléncia dessa submissio pa-
radoxal, resultante daquilo que eu chamo de violéncia simbélica, vio-
léncia suave, insensivel, invisivel a suas préprias vitimas, que se exerce
essencialmente pelas vias puramente simbdélicas da comunicagao e
do conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do
reconhecimento, ou, em ultima instincia, do sentimento (BOUR-
DIEU, 2012, p.8/9).

Nesse simbolismo a violéncia vai sendo cultivada, normalizada e
positivada; e louca (o) é aquela (e) que ousa denuncid-la. O fato de o
Cravo ter brigado com a Rosa ¢ tido como parte da relagaio homem/mu-
lher, podendo se tratar de um caso de familia ou mesmo de uma relagao
de trabalho, uma vez que a mulher ao sair da esfera privada se vé exposta
a agressao de outros homens, igualmente dotados de um poder que lhes
garante o direito de agredir, de assediar, de constranger as mulheres, sen-
do tal atitude consentida até mesmo pelas vitimas.

Esse consenso merece atengao, afinal para consentir com algo ¢é ne-
cessdrio que haja paridade de armas: ¢ preciso que ambos os lados estejam
em igualdade de condigoes, sendo prerrogativa de um deles consentir que o
outro aja de determinada maneira ou, até mesmo, de abrir mao de algo que
seja seu. No caso de violéncia contra a mulher, um dos lados é dominado
historicamente independentemente da posi¢iao que ocupe no momento do
embate, nio podendo haver consenso, mas tao somente, cessao, seja como
forma de evitar o conflito, seja como meio de garantir sua integridade fisica
ou daqueles que lhe sdo caros, uma vez que “o consentimento exige que
ambas as partes desfrutem do mesmo poder” (SAFFIOTI, 2015, p. 126).

Cabe ressaltar o resultado de uma pesquisa realizada pelo Férum de
Seguranca no ano de 2019, na qual se registrou que quase 60% dos en-
trevistados, entre homens e mulheres, declararam ter visto ou presenciado
um ato de violéncia em face da mulher nos tltimos doze meses, (http://

www.forumseguranca.org.br/publicacoes/visivel-e-invisivel- a-vitimiza-
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cao-de-mulheres-no-brasil-2-edicao/, acessado aos 29/05/2019), o que
demonstra a necessidade de nos envolvermos, de oferecer ajuda, de mos-
trar para as vitimas que elas nio estao sozinhas, nao sendo tolerdvel que
nos comportemos como expectadores de atos abomindveis.

Seja por (des)conhecimento de sua situagao de vulnerdvel, seja em
prol de um sentimento, as mulheres continuam sendo vitimas de vio-
léncia, embora seja possivel registrar posturas de resisténcia. Essa luta
depende da identificagdo das mulheres como categoria social, uma vez
que a agressao contra a mulher no escolhe cor, nem classe, configurando

uma possibilidade para todas que assim se reconhegam.
“DEBAIXO DE UMA SACADA”.

A violéncia doméstica nao acontece, necessariamente, dentro de
casa. Mulheres sio agredidas dentro e fora do lar, e, em regra, a agressao
¢ praticada por companheiros ou (ex)companheiros e o motivo predomi-
nante é o fim do relacionamento. Dai a importincia de se falar em direito
de escolha, do respeito a opgao da mulher de terminar um relacionamen-
to e comegar outro e a urgéncia de se desnaturalizar o uso dos pronomes
possessivos em relagao a pessoas — ninguém ¢ dono de ninguém.

A sacada estd entre o interior da casa e o espaco publico, repre-
sentando a intimidade de uma relagio de afeto. E importante salientar
que a violéncia doméstica nio precisa necessariamente, OCorrer entre
pessoas que tiveram ou tém relagoes afetivas, podendo ser vitima a mu-
lher que coabita sobre 0 mesmo teto com o agressor, mas que nao tem
ligacoes afetivas, como é o caso dos agregados, conforme previsao do
art. 5°, I, da Lei n°. 11.340/06.

Conforme se extrai da pesquisa acima referida, a maioria dos agres-
sores se enquadra na categoria de “conhecidos”, com um percentual de
76,4%, sendo que o ex companheiro/conjuge ou namorado foi citado
por 23,8% das entrevistadas, enquanto que aqueles classificados como

“desconhecidos” alcangaram o percentual de 28,2%. A pesquisa referida
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constatou que a maior parte das agressoes acontecem dentro do lar (com
um percentual de 42,0%) sendo o local de trabalho o segundo lugar mais
citado (com o percentual de 29,1%).

A destinagao da mulher ao espago doméstico tem suas raizes na
génese no patriarcado, caminhando lado a lado com o sistema capitalista,
em que a mio de obra feminina é sub valorizada e se pauta na ideia de
que a mulher é responsavel pelo lar e pela reprodugio da forga produtiva,
devendo se limitar ao papel de dona de casa e mae; e quando ousa se
aventurar pelo espago publico lhe é destinado um espago subordinado ao
sexo masculino, restando as naturalizadas condutas violentas, dado que a
mulher se encontra fora da fungao que lhe foi destinada.

Uma vez fora da suposta prote¢io do lar, a mulher carrega em estig-
ma, uma marca, como uma letra escarlate. Aquela que se arrisca para
trabalhar fora de casa, para estudar, enfim, aquela que ousa sair do padrao
que lhe destinaram, sofre todo tipo de violéncia, do assédio moral ao se-

xual, da violéncia psicoldgica a fisica:

A mulher pobre, cercada por uma moralidade oficial completamente
desligada de sua realizada, vivia entre a cruz e a espada. O saldrio
minguado e regular de seu marido chegaria a suprir as necessidades
domésticas s6 por milagre. Mas a dona de casa, que tentava escapar

a miséria por seu proprio trabalho, arriscava sofrer o pejo da “mulher

publica (FONSECA, 1997, p. 516).

Essa mulher que se atreve a sair do interior da casa, que se arrisca
a fazer escolhas, seja em proveito préprio ou da familia, quase sempre é
violentada. Ato este que é praticado, na maioria das vezes, pelo compa-
nheiro ou ex-companheiro, que nio se conforma em perder parte de seu
poderio, em ver abalada sua autoridade e que se sente ameacado frente as
escolhas femininas.

Assim, debaixo de uma sacada qualquer, um Cravo, no exercicio do

poder que lhe foi outorgado pela sociedade patriarcal, machista e sexista,
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agride uma Rosa, que nao ¢ inerte, que nio se subjuga, mas que reage,
que se firma na luta por um espaco, seja dentro do lar, seja fora dele.

Uma das grandes crueldades da violéncia doméstica é tirar do am-
biente doméstico sua aura de segurancga, de aconchego. O lugar que era
tido como porto seguro da familia, se revelou o mais perigoso. A mulher,
seus filhos e seus agregados nio se sentem em paz e muitas vezes temem
voltar para casa depois de um dia de labuta. Se, embaixo de uma sacada
¢ possivel que terceiros presenciem os ato de violéncia; e, quem sabe,
denunciem o fato, por outro lado, protegido pelas paredes da casa, o
agressor abusa de seus entes mais préximos, gozando da certeza da im-
punidade, mantendo a aparéncia de bom homem, o que dificulta ainda
mais a reacio das vitimas.

De acordo o Balango feito em 2015 pelo programa Ligue 180/SPM,
entre os casos noticiados, 50,16% referem-se a violéncia fisica; 30,33%
a violéncia psicoldgica; 7,25% a violéncia moral; 2,10%, a violéncia pa-
trimonial; 4,54%, a violéncia sexual; 5,17%), a cdrcere privado; e 0,46%,
a trafico de pessoas (http://www.senado.gov.br/institucional/datasenado/
omv/indicadores/relatorios/BR- 2018, acessado aos 29/05/2019).

A partir desses dados, é possivel constatar que a vitima tende a
noticiar com maior frequéncia a violéncia fisica, quando o agressor pas-
sa a oferecer risco real a sua vida, havendo uma certa tolerAncia com os
demais tipos de violéncia, até mesmo em razio da dificuldade de obter o

registro, uma vez que se trata de conduta de dificil comprovacio.

O CRAVO SAIU FERIDO E A ROSA DESPEDACADA.

A violéncia doméstica tem a particularidade de ferir mais pessoas
do que a vitima propriamente dita. Os filhos e demais sujeitos do con-
vivio familiar e/ou afetivo tendem a sofrer as consequéncias do ato de
agressio. E o agressor? Serd que também se fere? £ possivel identificar a
ferida naquele que agride, seja esta provocada pelo aspecto psicolégico,

que quem agride se sente lesado em seu direito, seja provocada por lesoes
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fisicas, uma vez que a mulher nio € sujeito pacato dessa relagio e tende a
reagir; e, em algumas situagoes, a iniciar a agressao.

A diferenga que se constata é que, enquanto em regra o Cravo sai
ferido, a Rosa estd despedacada. Ambos se machucam, mas a for¢a mas-
culina, pautada no fisico e no respaldo que a sociedade patriarcal lhe
concede, ¢ capaz de ceifar a vida da mulher, seja matando seu corpo, seja
dilacerando sua identidade, acabando com sua autoestima, causando-lhe
dores e lhe envergonhando perante a sociedade.

Segundo informagoes da Secretaria de Seguranga Publica de Goiis,
o Estado registrou um aumento de 22,58% nos casos de feminicidio em
2018, sendo registrados 38 casos de assassinato de mulheres em situa-
¢ao de violéncia doméstica, enquanto em 2017 foram registrados 31 ca-
sos. (www.emaisgoias.com.br/em-goias-casos-de-feminicidio- crescem-
-22-em-2018/, acessado aos 29/05/2019).

A violéncia doméstica chega ao cimulo de envergonhar a prépria
vitima, levando a mulher a negar as ocorréncias para manter a aparéncia
perante seus pares, pois a sociedade nao costuma perdoar o fracasso de
uma rela¢io conjugal, sendo este, comumente, atribuido 2 mulher, a qual
nao soube conduzir a relagio, ser boa esposa e boa mae.

A despeito de todas as forgas contrdrias a vitima de violéncia domés-
tica, o homem também nio estd imune ao mal causado pelo patriarcado,
sendo este também atingido pela ideia de que hd espagos determinados
para homens e mulheres e que nio é possivel ser reconhecido sem que
se exer¢a o papel de macho, de provedor e de controlador do sexo fragil.

Nesse passo, a carga atribuida pelo patriarcado fere homens e mu-
lheres, desestrutura familias, o que demonstra a urgéncia de sua descons-
trugao bilateral, passando tanto de um lado como de outro, que “todos
percebem que a vitima precisa de ajuda, mas poucos veem essa necessi-
dade no agressor. As duas partes precisam de auxilio para promover uma
verdadeira transformacio da relagio violenta” (SAFFIOTI, 2015, p. 71).
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Partindo dessa premissa, um estudo realizado em um municipio
da regido Central do Estado do Parand, a partir de 130 Autos de prisao
(http:/fwww.scielo.br, acessado aos 29/05/2019), constatou o predominio
da violéncia entre jovens casados, trabalhadores assalariados e com baixa
escolaridade. Verificou-se, ainda, que 18,3% das mulheres acolhidas nas
casas-abrigo tinham a inteng¢o de voltar a conviver com agressores.

Dai a necessidade de se buscar um trabalho em rede, de olhar para a
violéncia doméstica como um ato que ultrapassa a esfera criminal e lanca
seus raios pelo social, pelas relagdes familiares e, em especial, pela ideia
de direitos humanos, entendidos como direitos de todos aqueles que sio
revestidos de humanidade, sem a possibilidade de se considerar uns me-
nos humanos que outros.

Foi pensando por este Angulo que a Lei n;11.340/06 previu a ado-
¢ao de politicas publicas de combate 4 violéncia doméstica, com a pro-
posta de trabalho em rede da Uniao, dos Estados e dos Municipios, vol-
tando o olhar para a desnaturalizagio de condutas.

Infelizmente a prética nos demonstra que a lei ndo alcangou a efi-
cdcia esperada, que a inércia do Estado é obstdculo para a concretizagio
de medidas realmente emancipadoras, sendo mais cbmodo e conveniente
deixar que o fato ocorra, para, depois, conduzir os processos, alimentar as
estatisticas e fingir que cumpriu seu dever, encenando o que Thompson
chamou de “estilo teatral: “o espetdculo era tao convincente que chega
a desorientar historiadores [...] é como se a ilusdo do paternalismo fosse
demasiado fragil para se correr o risco de uma exposi¢ao mais demora-
da” (THOMPSON, 2017, p. 48-49). Nesse teatro paternalista, temos
a impressao de que o combate a violéncia doméstica encontra na tutela
do Estado seu amparo, com a adogao de medidas protetivas e, conforme
for o caso, a condenagio do agressor. Mas o que se vé por traz da cortina
¢ que as préticas adotadas, salvo louvéveis excecoes, nao sio suficientes
para combater a exclusdo e dominagio feminina, todavia, ao contrério,

serve como paliativo de uma situagio que nao se sustenta.
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E preciso despertar para a necessidade de medidas realmente eman-
cipadoras, para a desconstru¢ao de papéis, para a adogio de instrumentos
educacionais que orientem os sujeitos, homens e mulheres, no respeito
a0 outro, no reconhecimento da humanidade inerente a cada uma e cada
um, sem que diferengas sejam motivos para desigualdades.

Pensando por esse angulo, entendendo que nio é na polarizacio
que vamos alcangar resultados, mas ao contrdrio, isto é, entendendo que
todos somos parte da sociedade, que a histéria é construida no cotidiano
de cada sujeito e que a discriminagao em razio das diferengas, sejam estas
de que natureza forem, é prejudicial para todos, sé favorecendo aqueles
que se beneficiam com a disputa, que sustentam seu poderio nas relagoes
de conflito; uma vez que uma sociedade, formada por sujeitos verdadei-

ramente livres, ¢ risco para a ideologia dominante
“O CRAVO FICOU DOENTE. A ROSA FOI VISITAR”.

Nas ocorréncias de violéncia doméstica é comum a reconciliacao
do casal depois de uma briga. Apds as agressoes, a vitima tende a aceitar
o pedido de desculpas do agressor, nao porque seja fraca ou nio tenha
conhecimento da situa¢do que vive, mas porque a violéncia doméstica
envolve afeto, s2o pessoas que de alguma forma tém ou tiveram uma rela-
¢20, um convivio, dai sua particularidade em relagao a atos criminosos de
outras categorias, em que oS sujeitos envolvidos nao trazem um histdrico
anterior, conforme pesquisas acima citadas.

A singularidade da violéncia doméstica deveria ser suficiente para que
tal conduta recebesse tratamento diferenciado por parte do Estado, nio
podendo ser conduzida como qualquer ato criminoso. Cabe ressaltar que a
Lei n;11.340/06 tem cariter hibrido, isto é, nio se limita a esfera criminal,
mas estende sua protecao a familia, com atencao as questoes patrimoniais,
guarda e alimentos de filhos. De forma geral, espera-se que a tutela jurisdi-

cional alcance os virios aspectos envolvidos na situacio e violéncia.
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Ao aceitar o pedido de desculpas e muitas vezes voltar a conviver
com o agressor, a mulher recebe a reprovagio da sociedade, considera-se
que ela gosta de apanhar e que a médxima “em briga de marido e mulher
nao se mete a colher” estd confirmada. Tais julgamentos reforcam a vio-
léncia contra a mulher e demonstram total desconhecimento das relagoes
histéricas que maculam a trajetéria feminina, servindo de munigao para

o patriarcado, negando a mulher sua condi¢do de sujeito:

A violéncia doméstica ocorre numa relagio afetiva, cuja ruptura de-
manda, via de regra, intervencio externa. [...] Até que esta ocorra,
descreve uma trajetéria oscilante, com movimento de saida da relagao
e de retorno a ela. Esse ¢ o chamado ciclo da violéncia, cuja utilidade
¢ meramente descritiva. Mesmo quando permanecem na relagio por
décadas, as mulheres reagem a violéncia, variando muito as estraté-
gias. A compreensdo desse fendmeno ¢é importante, porquanto hd

quem as considere ndo sujeitos e, por via de consequéncia, passivas

(SAFFIOTI, 2015, p. 84).

O julgamento que se faz da mulher vitima de violéncia doméstica
agrava a situagdo, deixando-a ainda mais vulnerdvel e desconfiada das
instituigdes, o que leva a descrenca em relacio a tutela estatal. Com-
preender como se dd a construgdo histérica de papéis para homens e
mulheres dentro de uma sociedade pautada no paternalismo e ter ciéncia
de que se trata de algo incutido, alimentado, que nada tem de natural.
E o caminho para a emancipa¢io, nao s6 das mulheres, mas de todos os
sujeitos que se encontram em situagdo de exclusio e dominagio.

A partir dessa compreensao é possivel perceber que o combate a
violéncia doméstica passa pela orientagao dos envolvidos, pela urgéncia
de se propor medidas alternativas de esclarecimento, de didlogo. A apli-
cagdo de penas, desde a prestacio de servigo e/ou até mesmo privativa
de liberdade, em que pese as peculiaridades de cada situagio, nio tem
o condao de combater a violéncia contra a mulher, uma vez que a li-

berta¢ao vem do conhecimento, e, mantendo os sujeitos na ignorincia,
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mantém-se as relacoes discriminatérias e excludentes, sem que nada de
novo se apresente.

Buscando alternativas emancipadoras, o Tribunal de Justicado Es-
tado de Goids criou um programa com Grupos Reflexivos, formados por
equipes multidisciplinares as quais contam com psicélogos, assistentes
sociais e advogados que se reinem semanalmente para discutir questoes
que envolvem familia, relagdo entre homens e mulheres, cria¢io dos fi-
lhos, enfim, os diversos aspectos de uma relagio de companheirismo.
Nesses encontros, a participagao do agressor é compulséria.

Segundo o Tribunal de Justica do Estado de Goids, desde 2015,
mais de 700 homens participaram em 48 turmas, merecendo destaque a
declaracio do coordenador do projeto, o advogado José Geraldo Veloso
Magalhies, de que “nosso indice de reincidéncia é préximo a zero” (tjgo.

jus.br/index.php/2013-05-09-17-05-09, acessado aos 29/05/2019).
“O CRAVO TEVE UM DESMAIO. A ROSA POS-SE A CHORAR”.

Sao virias as situagoes em que, diante da possibilidade de prisao do
agressor, a mulher recua, sente-se culpada por ter levado seu companhei-
ro perante a Justiga e acaba desistindo da agao, quando isto ¢ possivel ou
se retratando da representagdo. Tal conduta nao significa que nao haja
interesse na cessagao da violéncia, mas demonstra o quanto a mulher,
mesmo sendo vitima de agressao, tende a trazer para si a culpa, sente que
¢ responsavel pelas agressoes e teme pelo bem-estar e pela liberdade do
agressor. Mais uma vez a falta de orientacio dos sujeitos leva ao arquiva-
mento do processo, com o encerramento da questao sem que nenhuma
medida de orientagao seja adotada.

E comum que a vitima de violéncia doméstica busque no Estado
uma saida para a situagao de dominagao a que estd submetida, sem, ne-
cessariamente, querer a penalizacao do agressor. O que se espera, em re-
gra, é que a violéncia cesse; busca-se o respeito € o resgate da autoestima,

o que justifica o discurso holistico da Lei Maria da Penha:
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A Lei 11.340/20006 trouxe 4 luz um novo olhar para as vitimas, propi-
ciando atendimento de acordo com as necessidades concretas o pode
obter resultados mais satisfatérios construidos a partir das expectati-
vas de quem busca justi¢a e tem o direito de viver sem violéncia. Se
o sistema de justi¢a nio olhar devidamente as vitimas da violéncia e

familiar, o estado mantém-se cumplices e ratifica as prdticas violentas

dos agressores (TELES, 2011, p. 390-391).

Nao ¢ crivel que o Estado, de quem se espera a tutela, seja cimplice
de atos de violéncia, fechando os olhos para a realidade e simulando uma
rede de protecio, mantendo, desta forma, a exclusio e dominagio das
chamadas minorias. O caminho para o combate a qualquer tipo de vio-
léncia, em especial aquela que envolve relagoes de afeto, é o investimento
em educa¢io, em orientagao dos sujeitos.

A partir dessa andlise, entende-se que as instituigdes, em que pese
suas atribui¢des especificas, tém em comum a obrigac¢io de investir na
educagio dos sujeitos, possibilitando o didlogo, a troca de experiéncias,
o acompanhamento por profissionais especializados, a fim de viabilizar a
expectativa de novos caminhos, de respeito ao direito de escolha do outro
e, por consequéncia, a empatia por seus semelhantes.

Acreditamos que é possivel ocorrer tais transformagdes, percebemos
que o Judicidrio estd caminhando para esta nova vertente, compreenden-
do que conhecer os sujeitos e suas relagdes e investir em mediacio de
conflitos é mais efetivo que simplesmente “dizer o direito”. A concreti-
zagao desses objetivos depende da resisténcia daqueles que sofrem algum
tipo de discriminagao, da insisténcia de que se trata de uma questio rele-
vante, pois a minoria que detém o poder hegemoénico nao poderd se fazer
de surda frente a voz da maioria.

Confiamos que as pesquisas voltadas para as questdes sociais, que
buscam ouvir o clamor dos excluidos, possibilitem o protagonismo dos
sujeitos histéricos e viabilizem reflexdes sobre conceitos pré-definidos,

contribuindo para mudangas de atitudes e desnaturalizagdo de papéis.

281



Nesse caminho, mais uma vez nos reportamos a importancia da educagio
como instrumento de combate & violéncia e a discriminacao, seja dentro
das salas de aula, seja nas universidades ou em qualquer outro espago, o
investimento em didlogo, em orientacio produz bons frutos.

Manter viva a meméria dos sujeitos é de suma importincia para a
inclusdo destes, e é através do constante debate que nio deixaremos cair
no esquecimento os atos de agressao e discrimina¢io em face da mulher.
Resistindo a tendéncia de minimizar tais atitudes, contribuiremos para
que o Cravo e a Rosa vivam em harmonia, respeitem as escolhas do ou-
tro, e mais, que toda a sociedade se espante diante de um ato de violéncia.

A desnaturalizagio de condutas agressivas, em especial se tratando
de pessoas que tém ou tiveram um histérico de convivéncia, é de suma
importancia para que resultados positivos sejam alcangados. De nada
adiante falar em estatisticas, propor penas mais severas para o agressor,
se ndo compreendermos que a violéncia nasce da ignorancia, aquele que
desconhece agride e s6 por intermédio do conhecimento, da orientagio,
da desconstru¢io de ideias pré-concebidas é que poderemos despertar a

empatia e o respeito pelo outro.
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INTRODUCAO

A propésito desta introdugio, tomamos como ponto de partida as
contribui¢des de Octavio lanni e Marialice Foracchi como pioneiros da
sociologia da juventude no Brasil. Com isso, a ideia é fazer uma breve
reflexdo sobre a juventude enquanto categoria social e de seu papel na
sociedade contemporanea. Nosso texto se divide em trés momentos, sio
eles: 1) os antecedentes de uma sociologia da juventude brasileira, em
que faremos uma breve retomada dos textos de Karl Mannheim e suas
contribuigbes para esta drea; 2) a contribuicio de Octavio lanni a partir
de seu texto o jovem radical; e 3) o legado tedrico de Marialice Foracchi
e suas pesquisas sobre o jovem e o estudante na sociedade moderna. Por
fim, esperamos contribuir paraa reflexdo sobre os movimentos sociais e a
rebeldia do precariado no 4mbito do capitalismo flexivel contemporineo.

lanni relaciona o “advento politico da juventude” a histéria do
modo de produgio capitalista. Para o autor, nos paises que desenvol-
veram o modo capitalista de produgio, as transformagoes geradas nas

condi¢oes de vida dos grupos humanos possibilitaram o advento da a¢io



politica juvenil. Os movimentos radicais de paises como o Brasil, Cuba,
Venezuela, além de outros paises da América do Sul e Europa, tém como
lideres jovens que podem estar vinculados tanto as correntes politicas de
esquerda quanto de direita. E preciso levar em conta que, nesta fase da
vida, o jovem ¢ imaturo e isto pode influenciar diretamente na sua esco-
lha em relagdo a doutrinas politicas, muitas vezes contraditérias com os
interesses de sua classe de origem (IANNI, 1963).

A questio base do texto ¢ saber como se desenvolve essa conscién-
cia social que transforma o jovem em politico ativo. Neste momento,
fica clara a influéncia dos textos mannheimianos em que Octavio lanni
vai se valer tomando como base para sua andlise a posicao de classe do
individuo e a compreensdo desse processo dentro dos marcos histérico-
-estruturais da sociedade. Tal postura demarca uma tomada de posigio
que o distancia das interpretagdes dadas por outros autores ao proble-
ma da revolta juvenil. Assim, diversos especialistas procuram respostas
para a atuacio rebelde da juventude. Estas vao desde causas psicoldgicas
e morais a causas institucionais; mas, segundo lanni, fornecem apenas
respostas fragmentadas para o problema e nio conseguem analisd-lo em
toda sua complexidade.

E preciso levar em conta que, mesmo sendo a juventude um mo-
mento da vida do individuo mais propicio as revoltas, hd aqueles que
renunciam as posigoes politicas de sua juventude; enquanto que outros
nem mesmo chegam a desenvolver uma atuacio politica radical. Em
muitos casos o que se observa é uma adequagio ao sistema ao aproveitar
as possibilidades abertas pelas geracoes anteriores adotando assim uma
posi¢io conservadora. O momento da adolescéncia é também marcado
pelo processo de socializagio em que o individuo é preparado para desen-
volver papéis sociais “condizentes com o status quo”. Durante esse proces-
s0, é possivel uma reformulacio ou perda dos referenciais que vao marcar

o jovem; no entanto, a mobilidade social e os mecanismos de controle
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social podem atuar no sentido de formar uma personalidade adequada as
exigéncias da sociedade.

As observagoes de Octavio lanni sobre o comportamento do jovem
radical se apresentam como um esbogo que vai langar as bases para es-
tudos posteriores sobre o tema dentro da sociologia brasileira. Partindo
desta contribuigao e procurando ir além, alguns anos depois, Marialice
Foracchi desenvolveria estudos mais sistemdticos sobre a problemdtica do
jovem no mundo moderno.

Para Foracchi (1965, p.302), a juventude ¢, ao mesmo tempo, uma
[Jase de vida, uma for¢a social renovadora e um estilo de existéncia”. Mais que
isso, a juventude ¢é vista pela autora como uma “for¢a dinamizadora do
sistema social [...] que envolve, também, um estilo préprio de existéncia
e de realizagio do destino pessoal”. Ainda segundo a socibloga (idem,
p-303), a juventude vai além de uma etapa cronoldgica de vida com sua
potencialidade rebelde e inconformada e que se apresenta como “uma
forma possivel de pronunciar-se diante do processo histérico e de cons-
titui-lo, engajando-se”.

Em seu livio A juventude na sociedade moderna” (1972), Marialice
Foracchi procura desenvolver a tese de que os elementos caracteristicos
da sociedade moderna — como, por exemplo: a concentragio urbana, a
especializagdo, o avango tecnoldgico, os modernos meios de comunicagio
de massa e o destaque dado a ciéncia e aos meios materiais — se articulam
e tem expressdo direta nos movimentos de contestagdo, principalmente o
movimento juvenil. E desta forma que a autora toma tarefa pesquisar — a
partir das categorias da andlise socioldgica — a rebelido da juventude na
sociedade moderna.

A autora (1972, p.19) retoma o legado de Mannheim para repensar a
nogao de geracio: “é preciso estabelecer, todavia, com maior rigor, o signi-
ficado da nogio de geragao e examinar os pressupostos do relacionamento
entre as geragdes’ . Desta forma, estabelece um didlogo com Mannheim em

que partilha da ideia de geracio enquanto situagio social. Esta, por sua vez,
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¢ determinada a partir da relagio que mantém com os demais membros da
sociedade inseridos dentro do processo histérico-social.

Os primeiros estudos sobre a juventude e o universo estudantil
na sociologia brasileira datam do inicio da década de 1960. Até entdo,
pouca atengio foi dada as questoes relativas aos jovens, os movimentos
juvenis e seu papel na sociedade moderna. O presente artigo toma como
objetivo fazer uma sintese desses primeiros trabalhos que contribuiram
para o entendimento da juventude enquanto categoria social e que de-
marcam, desta forma, os primeiros esforgos em dire¢do a uma sociologia
da juventude no Brasil. Para tanto, vamos nos ater mais especificamente
aos textos de Octavio lanni e Marialice Foracchi, limitando assim o al-
cance de nosso esforgo. Contudo, achamos necessirio retomar aqui as
contribuigoes de Karl Mannheim e seu empenho pioneiro no debate so-
ciolégico da geracdo e da juventude langando, desta forma, as bases para
os futuros estudos nesta 4rea.

Segundo Mannheim, “[...] a unidade de uma geracio se constitui,
essencialmente, pela loca¢io similar de certos nimeros de individuos”
(MANNHEIM, 1982, p. 290) (uniformidade de locagao social). Para
ele, a geracdo é uma categoria de andlise que, embora nio seja classe nem
grupo, caracteriza-se pelo fato de apresentar uma localizacio social co-
mum, numa dimensao histdrica do processo social.

A nogdo de geragio, para Mannheim, corresponde assim, uma
abordagem cultural dessa fase da vida a uma determinada similaridade
social, que abrange grupos de idades afins, determinados pela natureza da
locagio e por sua relagdo com outros membros da sociedade. Para Forac-
chi (1972, p. 20), Mannheim entende que “[...] os membros de uma ge-
ragdo estdo, em virtude da similaridade de locagao, igualmente expostos
a uma mesma fase do processo coletivo”. Eles compartilham uma série
de experiéncias e situagoes de vida em comum, que por apresentarem-se
de forma ordenada, estratificada, sio responsdveis pela afinidade de loca-

¢ao social. Tem-se assim, a formacio de um estilo caracteristico de cada
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geracdo, garantindo a continuidade e as diferencas entre elas. Conforme
Foracchi (1972, p. 22) “[...] a continuidade das geragdes é fundamental
para assegurar a criagio cultural e a transmissao da cultura”'.

Todavia, hd que se ressaltar a dificuldade atual de transi¢ao na pas-
sagem de jovem para adulto, devido a complexidade das formas de orga-
niza¢do social na sociedade moderna. O jovem desafia a sociedade. Ela
¢ questionada quanto a seus valores e sua ordem. Os jovens acumulam
caracteristicas e experiéncias de outras categorias de idade, ocasionando
uma situagdo de crise no processo de socializagio dos jovens e também

na sociabilidade que desenvolvem.

O importante ¢ registrar que o estado de crise que marca social e
psicologicamente a juventude ¢ o ponto de convergéncia das dife-
rentes caracterizagoes. As relagoes entre as geragoes, o conflito ou a
continuidade que entre elas se estabelecem, sdo analisadas com base

na crise da juventude ou, mais precisamente, na crise de uma geragao

(FORACCHLI, 1972, p. 24).

1 A propésito desta questao Vitor Machado (2011, p.64), afirma que: “H4 mui-
tos séculos atrds, os primeiros estudos que se preocuparam em definir o con-
ceito de juventude, tentaram demonstrar as fun¢oes sociais desta etapa da vida.
Assim, procuraram entender a juventude a partir do papel que os jovens desem-
penhavam na sociedade, numa etapa da vida anterior aquela em que o indivi-
duo atingia sua condicio de adulto. Procuraram demonstrar, também, a uni-
formidade que apresentava a categoria juvenil, por possuirem caracteristicas em
comum. Os jovens foram considerados membros de uma mesma geragio, pelo
fato de ocuparem a mesma localizagdo social. Possuiam caracteristicas préprias
por terem, numa dada fase da vida, além de idades afins, compartilhado tam-
bém, uma série de experiéncias em comum. Definiram o estilo caracteristico da
juventude. Individuos com idades afins, que se opondo as geracoes subjacentes,
eram capazes de garantir a continuidade e as diferengas entre as geragoes. Mas, o
processo de transi¢ao da passagem do jovem para a vida adulta torna-se bastante
dificil, devido & complexidade de organizagio da sociedade moderna. Com o
desenvolvimento do capitalismo, e o consequente aumento da desigualdade
social, aumentam as dificuldades de inser¢io do jovem no mercado de trabalho,
e frustram-se suas expectativas de ingresso no mundo dos adultos”.
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Os novos “agentes sociais” sao a garantia da continuidade e renova-
¢ao do patriménio cultural. Porém, a continuidade de geragdes implica a
possibilidade de conflitos oriundos do questionamento do jovem frente a

sociedade quanto ao seu significado e valores normativos. Para Foracchi,

a distAncia entre gera¢des que se manifesta socialmente sob a forma
de rebelido ou de conflito é, sem divida, marcada por um ato de
contestagio que é puramente sintomdtico. O fato fundamental, nele
subjacente, que imprime marca definitiva ao processo, ¢ a rejeigio da
condi¢ido adulta, tal como a sociedade impoe (FORACCHI, 1972, p.
27). (Grifo do autor).

No entanto, Foracchi destaca que o comportamento radical do jo-
vem pressupde uma socializagio e formagio escolarizada que apenas uma
situacdo de vida social, cultural e econdmica privilegiada podem oferecer.
Desta forma, somente uma minoria possuidora de tal situagao pode reali-

zar, de forma plena, o engajamento radical (FORACCHI, 1972, p. 43).

Como se observa, o comportamento radical do jovem nio encon-
tra, nas situagbes sociais de vida, caracteristicas das classes menos
favorecidas, recursos favordveis para concretizar-se ou, pelo menos,
para ultrapassar o plano das atitudes criticas formais na participacio
efetiva. [...] Aquilo que, para os estudantes privilegiados, constitui
o desenvolvimento natural de uma socializagio refinada representa,
para os jovens da camada inferior, um esfor¢o de socializagio. Tal fato

significa que a universidade ¢ seletiva e absorve os critérios de selecao

social da sociedade global. (FORACCHI, 1972, p. 43-44).

Mesmo apés décadas da publicagao de seus trabalhos sobre o estu-
dante e a juventude brasileira, as contribui¢oes de Marialice Foracchi, no
que diz respeito aos estudos sociolégicos sobre a juventude, continuam
pertinentes. Assim, sua obra tem lugar privilegiado podendo ser vista
como cldssica na medida em que levanta questoes ainda centrais para o

debate contemporineo da juventude.
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Podemos afirmar que, é na adolescéncia que a maioria dos jovens
comegam a mostrar resquicios de rebeldia. Nessa etapa nao apenas o cor-
po comega a mudar, mas também as atitudes e podemos admitir através
da experiéncia prépria de nossas vidas ou entdo pela observagio, que essa
fase vai até atingir uma certa idade ou até o momento em que o jovem sai
de casa e comega a viver por conta prépria, independendo da ajuda dos
pais. Octavio lanni (1963) escreve no seu livro Industrializacio e Desen-
volvimento Social no Brasil, um capitulo intitulado O Jovem Radical, onde
ele faz a ligagdo da tal rebeldia juvenil e a sua situagao social, quando o
individuo na sua puberdade percebe as relagées de alienagao em que as
pessoas vivem na sociedade capitalista. Ainda sem condi¢des de viver de
fato essa realidade, pois ainda vive na casa dos pais e nao trabalha, ele se
vé na preocupagao de como serd sua vida quando sair de casa e ter que
exercer uma profissdo e se manter sozinho. Longe da situacio e preocu-
pado com ela o jovem comega a questionar toda essa relagiao desigual
entre o trabalho e o capital. Segundo lanni a primeira contradi¢io que a
crianga ou adolescente percebe é a contradigao entre os valores que lhe
sao incutidos e o real comportamento dos adultos que lhe incutiram tais
valores frente a sociedade, dai vem o que lanni vai chamar de “primeiro
choque criador” (Ianni, 1963). Quando a crianga vai percebendo que o
que os pais lhe ensinaram como justo e certo nio é o que eles mesmos
conseguem viver e nao é como as pessoas no mundo vivem na realidade.
A crianga entlo, se questiona sobre as atitudes que os pais e a sociedade
tém, atitudes essas que sao discordantes do que eles exigem aos adoles-
centes desde sempre, isso vai gerando inconformismos podendo chegar
no enfrentamento com os pais e logo apds o enfretamento com as regras
impostas fora de casa. Na escola o jovem vai tendo contato com o co-
nhecimento histérico da sociedade e outras ideias que o fazem perceber
a injustica social no mundo, juntamente com outros colegas ele vai culti-

vando pensamentos de insatisfagio com as regras sociais.
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Como vemos, o jovem radical é um produto natural do sistema social
em que se encontra imerso. O seu radicalismo produz-se exatamente
no momento em que ele préprio descobre que o seu comportamento
¢ tolhido, prejudicado e, muitas vezes, deformado institucionalmente.
Em consequéncia da relagio do trabalhador com condigoes e o produto
do seu trabalho - fendmeno que comega a ser descortinado na juventu-
de - e devido as contradi¢des entre os valores universais da cultura e as
possibilidades reais apresentadas a agio, o adolescente vislumbra tanto
as inconsisténcias estruturais do sistema como as alternativas concretas

apresentadas a sua consciéncia. (IANNI, 1963, p. 174).

Autores como Armando Boito Jr., Elisio Estanque, Giovanni Alves,
Ricardo Antunes, Ariovaldo Santos, Graca Druck, Andréia Galvao, Sadi
Dal Rosso, entre outros, tem insistido que o processo de reestruturagio
produtiva, nos ultimos anos, tem levado a uma profunda intensidade do
trabalho, seguido da flexibilizagao e da precarizagao. Fazendo um retros-
pecto da bibliografia dos autores que tratam do tema, é possivel destacar
que desde o governo FHC, passando pelos governos de Lula da Silva e
Dilma Roussef tem havido uma intensificagio do processo de flexibiliza-
a0 e precarizagio do trabalho.

Nesse sentido, o foco central sio as relagdes socio-metabdlicas que os
jovens, homens e mulheres estabelecem entre si no processo de produgao e
de reprodugio das condigoes materiais de existéncia. Ou de um modo mais
geral, do processo de trabalho no desenvolvimento da histéria humana.
Isso significa que o modo de produgio tem seu curso no desenvolvimento
da Histéria. Nio é estdtico, invaridvel, se transforma. Parte-se de premissas
com bases reais, tomando-se por referéncia sempre os individuos reais, sua
agao e suas condigdes materiais de existéncia, tanto as que eles jd encon-
traram prontas, como aquelas engendradas de sua propria agdo essas bases
s20 pois verificdveis por via empirica” (MARX e ENGELS, 1998, p. 10).

Como hipétese de partida, consideramos que as mudangas no mun-
do do trabalho no século XXI tem caminhado em diregao a precariza¢io, o

que tem criado uma “sociedade de precdrios”, da qual os jovens sdo os prin-
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cipais afetados. No mais, essa consideragdo somente pode ser entendida
se considerarmos que hd um grande processo em curso de crise estrutural
do capital, o qual coloca abaixo as perspectivas de conquistas de direitos
sociais que foram dadas anteriormente, amplia o poderio de destrui¢io do
capital (representado pelas atuais dimensoes de sua crise), fechando as pos-
sibilidades de ascensao social e aumentando a incerteza do futuro.

Com isso, pretendemos discutir alguns pontos fundamentais para a
constru¢io de um quadro pertinente para essa problemitica, relacionan-
do a nogao de “mundo do trabalho”, com a precariedade e a expectativa
dos jovens. Para tanto, faz-se necessirio retomar algumas das dimensoes
objetivas e subjetivas do trabalho’.

Nos mais diferentes /oci da sociedade, temos percebido que os jo-
vens acreditam que, por meio do emprego, é possivel garantir a sobrevi-
véncia e um futuro mais sustentdvel para si e para a familia. Assim, o tra-
balho e a escolarizagdo constituem categorias-chaves, que os fard ascender
a posigoes mais dignas socialmente. A concretude da condigao juvenil é
perpassada pelas questoes sociais — entre as quais a crise do trabalho, a
negacio de direitos, a ineficiéncia das politicas piblicas — e pelo processo
de exclusao social. Necessario se faz, na visao dos jovens, que os gover-
nantes elaborem ag¢des de educagio e trabalho, a partir das necessidades
dos sujeitos sociais, com respostas mais efetivas e impactantes na vida
dos jovens e das comunidades, tendo esse espago para discutir, deliberar
e participar da elaboragio e usufruto da riqueza nacional.

A partir desta perspectiva, entendemos que as mudangas no traba-
lho em dire¢do a precarizagio crescente tem causado inseguranga e perple-
xidade nos jovens, dificultando suas experiéncias cotidianas e criando um
horizonte sombrio, com perspectiva de futuro bastante limitada. Nesse

sentido, partimos da premissa que busca evidenciar a presenga de uma

2 Cf. ALMADA, P“O futuro ¢ mesmo incerto? A precariedade e os Jovens em
Brasil e Portugal” In: ALVES, G; ESTANQUIE, E. Trabalho, Juventude e Pre-
cariedade: Brasil e Portugal. Marilia: Projeto Editorial Praxis, 2012.
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“sociedade de precdrios”, ou seja, uma sociedade em que o trabalho é ape-
nas uma forma de sobrevivéncia e que exclui os jovens, impedindo-os do
ingresso no mercado de trabalho; que reduz paulatinamente os postos de
trabalho formais e com “direitos”, e que fundamenta o trabalho informal,
o trabalho em tempo parcial, a terceirizagao, entre outras formas degra-
dantes da subjetividade do trabalhador; que desvaloriza a formagio e a
qualificagao do ensino, de modo a constituir o ensino apenas como uma
mercadoria ou um servico; onde se fundamenta a “ditadura” da democra-
cia representativa — que a poucos representa - ¢ a faldcia da democracia
participativa que, tutelada pelo Estado, cria falsas expectativas através do
discurso da constru¢io democrdtica por baixo e da possibilidade incipien-
te de uma distribui¢ao dos recursos de forma mais igualitdria, mas que
nao toca em pontos essenciais da sociedade, sobretudo naqueles relaciona-
dos o trabalho; uma sociedade em que a ciéncia pds-moderna toma conta
do debate cientifico, desvirtuando a critica e compreendendo a crise estru-
tural do capital como uma transigao paradigmdtica (ALMADA, 2012).
A relevancia do tema se justifica dado ao fato de que, no Brasil, a
precarizagio do trabalho foi reconfigurada e ampliada, levando a uma
regressdo social em todas as suas dimensdes. Atualmente, essa situagao é
abrangente, generalizada e central, estando presente: i) tanto nas regioes
mais desenvolvidas do pais, a exemplo de Sao Paulo, quanto nas mais tra-
dicionalmente marcadas pela precariedade, como a Bahia; ii) nos setores
mais dindmicos e modernos do pais, nas industrias de ponta, assim como
nas formas mais tradicionais de trabalho informal, auténomo e rural; e
iii) tanto na vida dos trabalhadores mais qualificados como na dos menos
qualificados. Enfim, essa precarizacio se institucionaliza como um pro-
cesso social que desestabiliza as relagoes de trabalho, trazendo inseguran-
¢a e volatilidade permanentes, fragilizando os vinculos e impondo perdas
dos mais variados tipos (de direitos, do emprego, da satide e da vida) para

todos os que vivem-do-trabalho.
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Trata-se, portanto, de uma metamorfose da precarizagio que, mes-
mo presente desde as origens do capitalismo, assume novos contornos
em consequéncia dos processos histéricos marcados por diferentes pa-
droes de desenvolvimento, frutos das relagoes de forca entre capitalistas
e trabalhadores.

Na era da acumulacio flexivel, as transformacoes trazidas pela rup-
tura com o padrio fordista geraram outro modo de trabalho e de vida, no
qual o trabalho flexivel e precdrio é exigéncia do processo de financeiriza-
¢a0 da economia. Houve uma evolugio da esfera financeira, que passou a
determinar todos os demais empreendimentos do capital, subordinando
a esfera produtiva e contaminando todas as suas praticas e os modos de
gestdo do trabalho, apoiada centralmente em uma nova configuragao do
Estado que passou a desempenhar um papel cada vez mais de “comité
para gerir os negicios comuns de toda a classe burguesa”, desregulamen-
tando os mercados, especialmente o financeiro e o de trabalho.

Essa hegemonia da “l6gica financeira” impregna todos os Ambitos
da vida social, dando contetido a um novo modo de trabalho e de vida.
Vé-se uma aceleragio inédita do tempo social, representada pela vola-
tilidade, efemeridade e descartabilidade sem limites de tudo o que se
produz e, principalmente, dos trabalhadores que produzem - homens e
mulheres que vivem do trabalho. O curto prazo - elemento central dos
investimentos financeiros - impoe processos dgeis de produgio, e para
tal é indispensdvel contar com trabalhadores flexiveis que se submetam a
quaisquer condi¢des para atender ao novo ritmo e as rdpidas mudangas.

Para Braga (2012) o precariado se constitui na prdtica politica do
proletariado precarizado em condigées capitalistas periféricas. Em pri-

meiro lugar, é preciso compreender o que se entende por “precariado”,
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conceito emprestado da sociologia francesa’. Trata-se daquele amplo
contingente de trabalhadores que, pelo fato de possuirem qualificagoes
escassas, s20 admitidos e demitidos muito rapidamente pelas empresas,
ou encontram-se no campo, na informalidade ou sio ainda jovens em
busca do primeiro emprego, ou estdo inseridos em ocupagoes tao degra-
dantes, sub-remuneradas e precdrias que resultam em uma reprodugio
anomala da for¢a de trabalho.

Em paises capitalistas periféricos como o Brasil, o precariado forma
um contingente enorme da classe trabalhadora, permanentemente espre-
mido entre o aumento da exploragio econdmica e a ameaga da exclusio
social. Conforme a concepgio de Braga, ndo integra esse contingente,
nem os trabalhadores profissionais, aqueles com qualificagdes escassas,
por isso, percebendo um saldrio melhor e mais estdveis, quanto a popula-
¢ao pauperizada — envelhecida, acidentada, inapta para o trabalho — além
daquilo que Marx chamava de “lumpemproletariado”, ou seja, o “lixo de
todas as classes”, individuos que vivem de préticas “inconfessdveis”, men-
digos, etc. Ou seja, na visao de Braga, é a existéncia de um amplo preca-
riado, e nao de um enorme contingente empobrecido, que caracteriza a
reprodugio do capitalismo periférico.

Assim, ¢ importante caracterizar sociologicamente a prdtica politi-
ca desse precariado apés a industrializagio fordista no pais por meio da

andlise do que Ruy Braga chama de “classismo em estado pritico”, ou

3 Alves (2013), polemizando com alguns autores da sociologia do trabalho, en-
fatiza que tem utilizado o conceito de precariado num sentido bastante preciso
que se distingue, por exemplo, do significado dado por Guy Standing e Ruy
Braga. Para Alves, precariado ¢ a camada média do proletariado urbano consti-
tuida por jovens-adultos altamente escolarizados com inser¢ao precdria nas rela-
¢oes de trabalho e vida social. Para Guy Standing, autor do livro O precariado: a
nova classe perigosa, o precariado é uma “nova classe social”. Ruy Braga o critica,
com razio, salientando que o precariado nio ¢é exterior a relagdo salarial que
caracteriza o modo de produgio capitalista, isto ¢, o precariado pertence sim a
classe social do proletariado, sendo tao-somente o “proletariado precarizado”.
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seja, uma relagdo politica baseada em interesses materiais enraizados na
estrutura de classes, ainda que carente de recursos organizativos, ideol6-
gicos e politicos. Tendo em vista os estreitos limites impostos pelo mode-
lo de desenvolvimento periférico as concessoes trabalhistas, assim como
a existéncia de condicoes sempre precdrias de reprodugao da forca de
trabalho, esta prética vé-se obrigada a politizar rapidamente suas reivin-
dicagoes, radicalizando suas iniciativas. Assim, o classismo prético traduz
empiricamente um reformismo plebeu instintivamente anticapitalista,
sindicalmente refratdrio a colabora¢io com as empresas e politicamente
orientado pela crenca no poder de decisao das bases (BRAGA, 2012).

De acordo com Graga Druck (2011) a nova precarizagio social do
trabalho instala-se econdmica, social e politicamente por meio de um
processo que institucionaliza a flexibiliza¢io e a precarizacio modernas
do trabalho, renovando e reconfigurando a precarizagao histérica e es-
trutural no Brasil, agora justificada - na visao hegemonizada pelo capital
- pela necessidade de adaptagio aos novos tempos globais, marcados pela
inevitabilidade e inexorabilidade de um processo mundial de precari-
zagdo, também vivido a passos largos pelos paises desenvolvidos. Essa
irreversibilidade ¢ o principal argumento defendido pelo patronato que
contaminou diversos segmentos da sociedade, inclusive parte dos repre-
sentantes dos trabalhadores.

Para Giovanni Alves (2013) o precariado aparece como verdadeira
“contradi¢io viva® e incorpora, com sensibilidade social, a precarizagao
existencial inscrita na ordem burguesa. Nao se trata apenas da precariza-
¢ao salarial que atinge a larga parcela de jovens inseridos em relagoes de
trabalho precdrios, mas a precarizagio existencial ou precarizagio do ho-
mem-que-trabalha, que deriva das condigoes de existéncia alienada da vida
urbana precdria. Na verdade, a precariza¢io do trabalho estd efetivamente
contida, por exemplo, na precarizacio do trajeto entre residéncia e local de
trabalho, na circulagao e na mobilidade urbana precdria (o tema do trans-

porte publico). A precarizacao do trabalho estd presente também na preca-
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rizagao do tempo de vida assolado pelos requisitos do trabalho estranhado
e no tempo livre manipulado pelo consumo e o lazer superficial e alienante.
A precarizagdo do trabalho deriva nio apenas da organizagao do trabalho
flexivel, mas também do modo de vida just in time, promovendo uma nova
dimensio de desefetivagdio humano-genérica: a precarizagio existencial ou
a precariza¢ao do homem-que-trabalha (ALVES, 2013).

J4 para Guy Standing (2013), o precariado é uma classe social peri-
gosa. Ao longo das formulagoes e da narrativa de Standing o precariado
vai se constituindo numa nova classe perigosa, terminologia cunhada por
ele e que serve de subtitulo a sua principal obra. E justamente a alcunha
de nova classe que ird distinguir no plano das teorias das classes sociais
a perspectiva de Standing de outros autores que partem de uma reflexao
de cariz marxiana.

Para Standing o precariado nio faz parte do proletariado. Nao sao a
classe trabalhadora, a classe média ou os informais. Podem ser definidos
como aqueles que possuem uma existéncia precdria, pouca perspectiva
de futuro devido a instabilidade econdmica, fracos lagos comunitérios e
sem amparo social estatal (STANDING, 2013, p. 25).

Enfim, o precariado, como camada social média do proletariado
estd exposto, em si e para si, com maior intensidade, 3 manipulagio da
ordem burguesa e por isso vive com maior intensidade a precarizagio do
trabalho, tanto no sentido de precariza¢io salarial, quanto no sentido
de precarizacio existencial. O precariado tende a estar convulsionado,
deste modo, pelo estranhamento posto como caréncia de futuridade e de
realizagdo pessoal.

Ruy Braga insiste que o precariado é o proletariado precarizado, ou
seja, um grupo formado por trabalhadores que, pelo fato de nao possui-
rem qualifica¢bes especiais, entram e saem muito rapidamente do merca-
do de trabalho. Além disso, devemos acrescentar os trabalhadores jovens
a procura do primeiro emprego, individuos que estao na informalidade e

desejam alcancar o emprego formal, e trabalhadores submetidos a0 ma-
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nejo predatério do trabalho. O precariado é composto por aquele setor
da classe trabalhadora pressionado tanto pela intensificacao da explora-
¢30 econdmica quanto pela ameaga da exclusio social®. As sociedades
capitalistas vivem hoje sob o péndulo perverso do capital, oscilando entre
uma socialdemocracia inconsequente, incapaz de avangar nas reformas
sociais necessdrias, e uma direita liberal conservadora que, aproveitando-
-se da mediocridade da socialdemocracia, ocupa espagos no jogo politi-
co, implementando, quando chega ao governo, suas politicas de desastre
social” (BRAGA, 2012).

O sociblogo Giovanni Alves afirma que esse precariado, formado
por jovens-adultos escolarizados, mas com inser¢do precdria nas relagoes
de trabalho e vida social, constitui a “camada média do subproletariado
urbano” e é a “espinha dorsal dos protestos nas ruas das 353 cidades
brasileiras, ocorridos em junho de 2013. Na interpretacio dele, os jovens
nao vivenciam apenas uma “precarizagdo salarial” por conta do desem-
prego, dos baixos saldrios e dos contratos salariais precdrios, mas estao
diante de uma “precarizacio existencial que ocorre com a precariedade
dos servigos puiblicos nas cidades brasileiras — transporte publico, satde,
educagio, espagos publicos — e o modo de vida just-in-time.

As manifestagdes que tomaram as ruas de junho de 2013 represen-
tam também uma “insatisfacio social” com as demandas sociais reprimi-

das da camada média do subproletariado urbano, durante os governos

4 Em entrevista ao Brasil de Fato, em 21 de novembro de 2013, Braga procura
esclarecer que retirou do conceito de proletariado precarizado os setores qualifi-
cados da classe trabalhadora, os grupos pauperizados e o chamado lumpemprole-
tariado por entender que aquilo que caracteriza a reproducio contraditéria das
relagées de produgio capitalistas no Brasil é menos a existéncia de uma massa
de individuos rejeitados pelo mercado de trabalho por invalidez, velhice ou que
praticam agoes ilicitas para sobreviver, e mais a ampliagao dessa massa formada
por trabalhadores jovens, desqualificados ou semiqualificados, sub-remunera-
dos e inseridos em condicoes degradantes de trabalho. Um retrato do trabalho
precdrio no Brasil (Disponivel in: www.brasildefato.com.br).
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Lula e Dilma. “A frente politica do neodesenvolvimentismo de Lula e
Dilma focou o gasto publico no subproletariado pobre (por exemplo,
aumento do saldrio minimo, Bolsa Familia, acesso ao crédito), deixando
de lado as demandas sociais reprimidas da camada média do subproleta-
riado urbano” (ALVES, 2013).

Alves entende que as manifestagoes sao “incapazes, em si e para si,
de ir além da explicitagao cotidiana da inquietagao social e carecimentos
sociais. O problema dos movimentos sociais é a sua pluralidade setorial
que tende a promover a dispersao de sua forga social e politica. A revolta
do precariado manifestou, por exemplo, como Movimento do Passe Li-
vre, explicitando problemas nos transportes publicos no Brasil. Depois
foram incluidas outras pautas de insatisfagdo social — algumas pautas po-
liticas criadas pela imprensa conservadora. Mas, no geral, as demandas
sociais inscritas eram difusas”.

Para Boito Jr. (2013) muitas andlises das manifestagoes de junho
tém pecado pela caracterizagio vaga do agente politico que as promove-
ram e imprecisa do processo politico no qual se inseriram. As manifesta-
¢oes ndo foram obra do “povo” ou da “juventude”, e nem esse processo
politico pode ser caracterizado com uma referéncia genérica ao governo e
a “oposi¢ao”. As manifestagoes tiveram como base majoritdria uma fragao
da classe média e o processo politico no qual se inseriram encontra-se
polarizado entre o programa burgués neodesenvolvimentista, represen-
tado pelo governo, e o neoliberal ortodoxo, representado pela oposicio
burguesa aglutinada no declinante PSDB.

O cientista politico Armando Boito Jr., da Unicamp, entende que
as classes médias sao um setor social heterogéneo e raramente intervém
de maneira unificada no processo politico. A fragio da classe média que
puxou as manifesta¢oes tem alta escolaridade para os padroes brasileiros e
viu a sua formagao escolar ser depreciada pelos rumos do capitalismo em
nosso pais. Essa fragao nio se integrou ao modelo capitalista neoliberal e

tampouco se viu contemplada pela reforma que o neodesenvolvimentis-
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mo do PT promoveu nesse modelo. Em dez anos de governos petistas,
foram criados cerca de 20 milhées de empregos, mas a maioria foram
postos de trabalho que requerem pouca formagao e oferecem remunera-
¢ao entre um e dois saldrios minimos. O PT afastou-se dessa fragiao da
classe média. O neodesenvolvimentismo do PT era, na sua concepgio
inicial, industrializante. Porém, diante da janela chinesa, os governos do
PT decidiram deslocar para a mineragio, para o agronegdcio e para a
construcao civil a politica de crescimento. A baixa remuneracio dos pos-
tos de trabalho criados sio o resultado dessa decisao’.

Em seu livro A construcio da sociedade do trabalho no Brasil, o socié-
logo Adalberto Cardoso (2010, p. 288) enfatiza que o Brasil se caracteri-
za como celeiro de produg¢io do precariado. Esta longa citagdo ¢é interes-
sante, jd que qualifica o debate em torno da questdo da qualifica¢io e da

precarizagio das condigoes de trabalho no limiar do século XXI.

Em 30 anos (1976-2006), ocorreu uma deterioracio das chances de in-
sergdo ocupacional dos mais qualificados. Isto é, se até 1976 a maior es-
colaridade abria as portas das melhores ocupagées urbanas, em 2006
esse j4 ndo parecia o caso. E a isso que denomino inflexio do padrio
desenvolvimentista de inser¢do ocupacional, resultante da operagao de
trés vetores principais: o adiamento da entrada dos jovens no mercado
de trabalho; o desemprego no inicio das trajetérias de vida; e o conse-
quente aumento da competicdo pelas posigoes de mercado. Ou seja, a
escola adquiriu cada vez maior centralidade nas chances de insergao dos
jovens, mas essas chances tornaram-se muito mais restritas e de acesso mais

lento em comparagio com os jovens de geracoes anteriores.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A guisa de conclusio, entendemos que a maioria dos jovens busca

no trabalho e na renda, condi¢ées para o minimo de melhoria da quali-

5 BOITO JR., A. O impacto das manifestagoes de junho na politica nacional.
Brasil de Fato. 02/08/2013.
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dade de vida. Assim como, paradoxalmente, a prépria busca por trabalho
exige dispor de recursos minimos para o transporte € para alimentacio,
que nem sempre estdo ao alcance dos jovens. Outra dificuldade dos jo-
vens que trabalham é o descumprimento da legislacio trabalhista: traba-
lho mal remunerado, sem carteira assinada, falta de pagamento das horas
extras, entre outros.

Como para a maioria dos jovens o trabalho representa uma vida
melhor, compreende-se a busca excessiva por oportunidades de trabalho
e ainda sua preocupagio quanto ao desemprego juvenil que é trés vezes
maior, comparado ao restante da populagio.

O desemprego aflige os jovens, pois interrompe um percurso de
conquista progressiva da autonomia, da transi¢ao para a vida adulta e
emancipagao econémica. Quando esses se deparam com a realidade ex-
cludente do mercado de trabalho, dao inicio a um processo doloroso de
desmascaramento de algumas promessas de inclusao, pois percebem que
a conquista de uma escolaridade longa, avango em relagao a geragao de
seus pais, e ainda os programas que objetivam postergar o ingresso dos
jovens no mundo do trabalho nao surtem os efeitos esperados.

Nazzari (2006) aponta que a falta de engajamento dos jovens em
movimentos sociais, estudantis e na comunidade faz com que eles nio se
sintam eficazes para demandar politicas publicas que os beneficiem, faz
também, com que eles nio assumam sua identidade e se transformem
em sujeitos da construgio social de sua realidade. Nesse sentido, a escola
pode estar falhando, enquanto proposta de empoderamento dos jovens,
comprometendo a possibilidade de construir normas e crengas de valori-
zagao da cidadania, bem como, nio estar contribuindo para a geracao de
identidades coletivas s6lidas entre os alunos e a instituigao.

Contudo, existe uma grande parcela de jovens que também neces-
sitam de politicas ptblicas para si, pois com seu espirito criativo e dini-
mico ¢ a garantia da transformagao social. Toda a energia prépria deste

periodo da vida precisa ser potencializada, a fim de provocar as mudangas
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significativas em suas realidades, os jovens necessitam ser empoderados
por meio de politicas pablicas afirmativas.

Os resultados das pesquisas nio sio alentadores no que diz respeito
aos jovens e ao mercado de trabalho no Brasil. No entanto, os jovens
continuam uma resposta do Estado para suas demandas. Porém, as ima-
gens que os jovens tém das institui¢des pablicas e de seus representantes,
preponderantemente negativas, nao se constituem em elementos que nos
déem segurancga de que o futuro serd melhor para eles.

Nesta direcio, deve-se enfrentar o desafio de se posicionar sobre os
mecanismos que sio fundamentais na promogao do protagonismo dos
jovens brasileiros, como ferramentas essenciais na superagio dessa condi-

¢ao da juventude.
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A HISTORIA COMO AGUILHAO: SOBRE VIOLENCIA E
INJUSTICA EXTREMAS COMETIDAS CONTRA AS
POPULACOES AFRICANAS E SEUS DESCENDENTES
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Trabalhar lecionando e pesquisando “ Histdria das populacoes ne-
gras e indigenas no Brasil” tem sido uma experiéncia de grande aprendi-
zado e reflex6es, tanto sobre o trabalho docente, sobre a educagio, quan-
to sobre a histéria do Brasil e a construgio do racismo e a violéncia e
solapamento de direitos dos afro brasileiros e também dos indigenas em
nossa sociedades.

Gostaria de refletir sobre a violéncia a que esses povos tem sido
submetidos e as suas dimensdes profundas que ultrapassam em muito
a violéncia fisica a que esses povos escravizados foram submetidos e as
cicatrizes que permitem que ainda hoje grande parcela das populagoes
afro-brasileiras e indigenas vivam submetidas a diferentes formas de vio-
léncia e nossa sociedade tem grande dificuldade de superar esse quadro.

Tanto as popula¢des indigenas quanto afro-brasileiras tém sido sub-
metidas ao que enxergo como “ violéncia extrema e injustica extrema’.

Ambos os grupos tiveram suas vidas invadidas pela presenca europeia com



«

a perspectiva de como diz Alfredo Bosi (1992) “ explorar e dominar”. Os
povos africanos foram cagados, derrotados, aprisionados, marcados a fer-
ro, separados de seus familiares e retirados da terra de seus ancestrais em
navios imundos, passaram fome, foram espancados e os que conseguiam
nao ser mortos no trajeto, ou se matarem diante de tanta violéncia e aqui
conseguiam chegar ji podem ser considerados fortes, dotados de uma for-
¢a fisica, psicoldgica e de uma energia vital inigualdvel, pois sobreviveram
a uma situagdo de “injusti¢a extrema e violéncia extrema”.

Pontuar elementos da violéncia e injusti¢a extremas realizadas con-
tra o corpo dos escravizados ¢é relevante pois faz dos sobreviventes “he-
16is” pelo simples fato de conseguirem continuar existindo. A violéncia,
entretanto, nao para ai. Os procedimentos efetuados para legitimar a “ex-
ploragao e dominagao” a ser perpetrado pelos europeus, sistema capitalis-
ta nascente e a montagem da empresa colonizadora ainda empreenderia
outros niveis de “injustica e violéncia extremas” contra essas populagoes
que lhes legaria uma vida de auséncia de direitos, pobreza e negagio de
suas contribui¢des para a construgao da sociedade brasileira.

Esses procedimentos de “violéncia e injusti¢a extrema” tem encon-
trado na historia ensinada e na historiografia e em suas anilises ¢/ ou
narrativas um poderoso aliado, uma forca bruta maior que a contida em
todas as chibatadas e em todas as balas disparadas contra um corpo negro
ou indigena. Joseph Fontana, em seu epilogo a edigio brasileira de seu
“Histéria: andlise do passado e projeto social” intitulado “reflexdes sobre
a histéria, do além do fim da histéria” recorre a Walter Benjamim, para
afirmar que, segundo suas palavras, a narragao linear da histdria tem sido
“o0 narcético mais poderoso do nosso século”(1998,pag277). Eu, inspi-
rada nessa reflexdo, diria que boa parte da assim chamada Histéria do
Brasil, tanto a escrita quanto a ensinada na escola e fora dela, tem sido a
mais mortifera arma apontada para negros e indigenas.

Nosso “poderoso narcético” tem naturalizado procedimentos que

vou caracterizar como de “violéncia e injustica extremas” realizados com
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relagao as populagoes africanas, como o Racismo e a Eugenia, no Brasil e
no mundo e tem sido responsdvel pela marginalizagio de Africanos e Afro
descendentes no Brasil e no mundo. Uma dose particularmente prejudi-
cial desse narcético é a negacio da historicidade da Africa e geragio da
vergonha de ser afro descendente. A visao eurocéntrica da histéria e da
historiografia, construidas tanto no seculo XVI para legitimar a escravi-
zagao de africanos com a racializagao quanto no sec XIX com a eugenia e
o neo colonialismo defenderam que a Africa nao tinha histéria ou que a
histéria da Africa se inaugurava com a presenca de estrangeiros . Até a pro-
ducio da colecio “ histéria geral da Africa”, nos anos pds descolonizagio
essa dose era letal, desde entio os Historiadores tém debatido esse ocul-
tamento exaustivamente e uma referencia explicita a ele ¢ feita logo nas
primeiras linhas do preficio de M. Amadou Mahtar M’Bow, diretor geral
da Unesco de (1974 a 1987), no primeiro volume da Cole¢io Histéria
geral da Africa. O ocultamento ou distor¢io propositalmente obliterou a
Africa, ber¢o da humanidade, e fatos como o que na antiguidade a Africa
e os grandes reinos africanos do norte foram os grandes centros de civiliza-
a0 e poder. O Egito antigo, que foi o mais longo império da antiguidade,
comecando sua organizagio cerca de 7.000 AC e sendo unificado por
volta de 3200 AC, foi literalmente o berco da “civilizagao”, pois poderia-
mos dizer que “inventa’ a humanidade tal qual nés a conhecemos. Tanto
do ponto de vista da urbanizagio, dos sabres artesanais e tecnologias para
produgio agricola, mineragdo, extragio de pedras, tecelagem, produgio
de papel, navegagio, vidraria e muitas outras artes quanto do ponto de
vista de valores morais e religiosos, organizagio social, politica e filosé6fica,
e ainda das Ciéncias, Medicina, Matemdtica, Astronomia, Arquitetura.
A negagao da Africa e sua histdria e suas contribuicoes para a cons-
trugdo da histéria da humanidade sao perpetradas por leituras que pro-
vocam o deslocamento do titulo de ber¢o da humanidade para a meso-
potimia, a cria¢do de um local geogréfico imagindrio chamado crescente

fértil onde se localizou o Egito, a atribui¢ao do florescimento egipcio ao
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rio nilo, o branqueamento da populac¢io egipcia visando desassocii-la da
Africa e da negritude, até uma divisao da Africa que lidava com o Saara
como se fosse intransponivel e que os povos subsaarianos nunca tives-
sem sofrido nenhum tipo de influéncia ou tido qualquer contato com
os grandes reinos do norte. Toda essa leitura enviesada, com o objetivo
de transformar a Africa em um continente selvagem, e suas populagoes
escravizadas em povos primitivos, sem histdria, sem deus e pouco evo-
luidos, que deveriam ser “humanizados” pelos europeus em seu “fardo”
do homem branco. Isso, associado a uma visao da Africa contemporinea
como local selvagem, exdtico, violento e miserdvel, alimenta o racismo e
joga dgua no moinho da marginalizagao de africanos e seus descendentes
pois produz, inclusive em parte deles, um complexo de inferioridade,
pois lhes faltam referenciais positivos onde ancorarem suas identidades.
Dose do “narcético” de efeito tao devastador que nio se pode aqui-
latar é o que diz respeito a apropriagao de saberes, tecnologias e produtos
africanos na montagem da empresa colonizadora e geragio de riquezas
astrondmicas a partir deles e a negagdo aos africanos escravizados e aos
seus descendentes do direito de participagio no uso-fruto destas riquezas
e pior a construgio da imagem do negro bogal. A leitura do livro “Tecno-
logia africana na formacao brasileira” de Henrique Cunha Junior (2010)
despertou-me para refletir sobre o fato de que esta, talvez seja uma das
dimensodes da violéncia e injustica cometidos pelos europeus e seu capi-
talismo e sua historiografia contra a Africa e seus descendentes que seja
das mais terriveis: a cana de agticar é um produto africano (nova guiné) e
todo seu saber de cultivo e toda a tecnologia que possibilitou seu aprovei-
tamento para a produgido do agticar é Africano, (credita-se aos egipcios a
técnica de refino e clareamento).O famoso “ciclo do agticar” na economia
brasileira devia ser todo creditado aos africanos, pois desde a cana, aos
saberes tecnolégicos que construfam o engenho, enquanto maquinaria,
até todos os passos necessdrios a realizacio do produto sao saberes africa-

nos complexos, apropriados por Portugal e guardados a sete chaves até a
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invasio do nordeste pelos holandeses segundo 0 mesmo Junior (2010).
O Ciclo econémico da cana no Brasil comporta, para além da violéncia
fisica e da exploragdo do trabalho for¢ado, um roubo de produto, saberes
e tecnologias das populacoes africanas. E, talvez a pior e mais dolorida
das violéncias, a produgdo de narrativas histéricas que transformam os
negros escravizados apenas em “massa muscular”, “pegas”, uma “merca-
doria” a mais, negando-lhes a condi¢io de produtores intelectuais dos
procedimentos que “criaram” o aglicar de cana, a condigdo de sujeito dos
saberes produtivos desenvolvidos ancestralmente na Africa.

Alids, se olharmos para a economia do Brasil e para aquilo que Caio
Prado Jr'. chama de “ciclos econdmicos”, veremos que toda a riqueza de-
les oriunda, ¢é tributdria de saberes africanos ancestralmente construidos
e dominados. Assim como o “ciclo do agucar”, o “ciclo da minera¢io” s
foi possivel nos moldes como ocorreu, porque as populagdes africanas
tinham grande acimulo de saberes na drea da extragao de minérios, tal
qual ela aqui se apresentava. Sem a apropriagao de saberes e instrumen-
tos produzidos pelos africanos escravizados, certamente nao teria havido
tanto sucesso, pois nao basta que haja minérios em uma regiao é preciso
saber encontrar, ter os instrumentos que possibilitem a extra¢io e o saber
necessario a execucio da tarefa. Assim, mesmo que os minérios aqui se
encontrassem, sem os saberes, as tecnologias e a for¢a muscular dos ne-
gros nao teria se viabilizado a exploragio.

O “ciclo do café” outro capitulo importante da construgio da eco-
nomia brasileira também ocorre num processo de apropriagio tanto de
uma planta africana, o café, originalmente etiope, quanto da apropriagao
de um saber longamente construido tanto de sua domesticagio e seu

complexo cultivo quanto do conjunto de seus usos.

1 Caio Prado trabalha com essa ideia em sua triade “Histéria econdmica do Bra-
sil”; “Formagao econémica do Brasil”;“Formagao do Brasil contemporineo”
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Outro produto de grande relevincia para a economia brasileira, mas
especialmente expressivo para a revolugao industrial e para a economia
norte americana foi o algodao, cujo processo de domesticagio, cultivo e
utilizagao das fibras na producio de tecidos foi igualmente desenvolvido
na Africa, também na regiao da Etiépia, e que, juntamente com o linho,
fez com que ai se desenvolvesse por volta de 5000AC a tecnologia da
fia¢io e da tecelagem. No capitulo 5 do volume II do Histéria geral da
Africa, Rashid El-Nadoury e J. Vercoutter falam sobre o legado do Egito
no campo da tecelagem.

A criagao de gado também de grande importincia na economia
brasileira jd era uma especialidade das culturas africanas milhares de anos
antes de Cristo e certamente esses saberes foram fundamentais para a
pecudria aqui desenvolvida.

Em suma, a “histéria econdmica do Brasil”(Janior, 2012) se for-
mos aprofundar um pouquinho, e olharmos, ou melhor, contarmos o
lugar ocupado pelos africanos e seus descendentes, veremos que lhes é
totalmente tributdria, e que as violéncias fisicas ligadas a escravizagio
que a sustentou ¢ apenas uma face da violéncia e injusti¢a extrema que
significa apropriar-se e beneficiar-se do corpo, do trabalho e dos saberes
ancestrais dos povos de um continente e ainda construir um discurso,
uma histéria que nao s oblitera a origem dessa riqueza, como constréi
uma desqualificacio e inferiorizagao do negro como destituido de beleza,
de saberes, de inteligencia, de histdria, de humanidade.

Veneno particularmente terrivel e que tem em sua férmula doses do
nosso “ narcético” é a construgao de um sistema educacional excludente,
racista e eugénico. Qualquer manual de histdria da educacio no Brasil nos
informa que no periodo colonial, de seu inicio até o sec XIX, a educagio
escolar no Brasil era bastante restrita e privilégio de brancos. No Sec XIX
introduzem-se medidas para ampliagio da educa¢io formal, mas se ex-
cluem dela escravizados e a instru¢io para negros adultos é condicionada

4 disponibilidade de professores e os estudos ao periodo noturno.
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Tépico jd nao tao mencionado e trabalhado recentemente por uma
orientanda’ é que no sec XX a construgio dos ideais de na¢io brasileira
se fizeram com base nos principios eugenistas. A constituigao federal de
1934, em seu artigo 138, alinea b, incumbia a Uniao, aos Estados e aos
Municipios, nos termos das leis respectivas de “estimular a educagio
eugénica”. Nao estranha a vigéncia do racismo e a condigao de subal-
ternidade a que estd relegada a populagio negra brasileira, se a primeira
constitui¢ao em que a questdo educacional é regulada, ela aparece orien-
tada para a eugenia. Todos sabemos que a eugenia tem como fim tltimo a
elimina¢do dos “ndo brancos” da face do planeta e tem procurado efetivar
esse ideal por meio de “manipulacio/modifica¢io genética’, visando o
branqueamento, segregacio, esterilizagio e eliminagio genocida. Pensar
em uma educagio eugénica significa pensar que a segregacao e disse-
minagio de ideais racistas e inferiorizantes das populagoes nao brancas
no Brasil era fundamento constitucional que orientava educagio escolar.
Sendo assim, ndo obstante, as dificuldades sociais para ingresso na esco-
la, a populagao negra que ai chega vai aprender a “superioridade da raga
branca” e os ideais de branqueamento. Se considerarmos que alinea com
orientagio eugénica tao explicita ndo estard colocado nas préximas cons-
tituigdes, mas que esses ideais vao estar disseminados na constituigao,
nos livros e materiais diddticos, na ideologia hegemonica, e dessa forma
enraizado na cabega e na prdtica de professores, passamos a perceber a
“violéncia e injustica extrema” que o sistema educacional brasileiro, de
forma premeditada e oficial, perpetra sobre as populacoes nio brancas
desse pais, como politica puiblica, até pelo menos a constitui¢io de 1988,
quando se garante, apds intensas lutas, pelo menos que no texto consti-
tucional nenhum preceito ligado a esses ideais eugénicos esteja presente.

Assim, se olharmos atentamente para a histéria da educagao brasileira

2 PAIVA, Viviane aparecida da Silva. O Egito como componente curricular de
histéria: Desafios e possibilidades no Ensino de Histéria da Africa. Dissertagio
de mestrado, Curso de Histéria UFG/RC/Catalao, 2016.
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vemos que a educa¢io formal no Brasil, até o inicio do século XXI sem-
pre foi o local da constru¢io da desqualificagao e subalternizagao das
populagdes negras/”nao brancas” desse pais.

A produgio/ensino de uma histéria do Brasil que oculta as contri-
buigoes das populagdes negras e indigenas, sua condigao de sujeitos no
processo de construgio da sociedade brasileira e ainda as desqualifica e es-
tereotipa, pode ser sim considerado o poderoso “narcético” que entorpece
a sociedade brasileira e dd carne ao racismo brasileiro. Nos tltimas décadas
intiimeros esforgos tem sido realizados por historiadores e professores para
desviciar nossa historiografia e nossa educagio e junto com as populagoes
negras e indigenas desvendar as férmulas venenosas que alimentam o racis-
mo e o preconceito que negam a negros e indigenas a vida, a dignidade, o
respeito e o usufruto das riquezas produzidas nesse pais.

Se pensdssemos do ponto de vista das “patentes”, teria o pais uma
imensa divida para com as populagdes negras/indigenas, pois nao obs-
tante ser a forga, o sangue e o suor dos africanos e indigenas escravizados
e seus descendentes que construiu e produziu de forma quase exclusiva
tudo o que aqui se produziu até o fim do sec XIX, e continuou produ-
zindo no sec XX e XXI, foram os saberes milenarmente desenvolvidos,
especialmente na Africa, que propiciaram que aqui se desenvolvessem os
grandes “ ciclos econémicos” apontados por Caio Prado e eternizados nas
andlises do desenvolvimento da economia no Brasil.

Apesar dos esfor¢os empreendidos pela historiografia brasileira re-
cente, no sentido de pensar a condi¢ao de sujeito das populagoes negras
e também indigenas na sociedade brasileira, quando se pensa a economia
brasileira e seus processos de constituigdo, essas populagdes e suas con-
tribuigbes ainda, ou nio sao mencionadas, ou sio apontadas como fonte
de atraso. Essas perspectivas sao largamente reproduzidas e ensinadas,
de modo que, na compreensao de boa parte da popula¢io brasileira, as

populagoes afro-brasileiras e indigenas sio sinénimos de atraso.
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Cerca de dois anos atrds dando aula de histéria das populagoes ne-
gras e indigenas e falando de seus projetos de nagao, indaguei quais feigoes
poderiam ter o pais se os projetos desses grupos tivessem saido vencedo-
res, qual no foi meu espanto quando um aluno disse que ainda estaria-
mos “morando em cabanas no meio do mato e fumando um cachimbo”.
Fiquei estupefacta de ainda encontrar entre alunos graduandos do curso
de histéria essa compreensio que antagoniza populagdes afro-brasileiras
e indigenas a desenvolvimento urbano, tecnologias, saberes, organizagoes
sociais e politicas complexas, conforto. A resposta desse aluno me levou
a refletir profundamente sobre como essas nogoes sao presentes em nossa
sociedade e que se entre discentes de um curso de histéria ainda ouvimos
esse tipo de colocagao reflitamos sobre como isso nio deve ser forte junto
ao conjunto das populagdes com menor acesso a historia e especialmente
a histérias dessas populagoes. Precisamos mesmo refletir profundamente
sobre como a histéria que ensinamos ainda é eurocéntrica, racializada e
mesmo eugénica. E como, mesmo nés, nas Universidades, nos cursos
de histéria muitas vezes nio nos apercebemos disso, pois nio langamos
sobre o que ensinamos um olhar que desvende essas caracteristicas nas
entranhas do que ensinamos.

Os esforcos da historiografia recente ainda nao foram suficientes
para ampliar as respostas 4 pergunta “Quais foram as contribuicoes dadas
pela populagao negras/indigenas para a construgao da sociedade brasi-
leira?” O que predomina como resposta nas paginas dos livros diddticos
ainda caminha na esteira de Gilberto Freire e seu Casa Grande e Senzala
e se fala na musica, algumas palavras incorporadas ao vocabuldrio, sam-
ba, futebol e Culindria. Nio que esses nao sejam elementos relevantes da
contribui¢io dos negros, s6 que sequer “arranham” a real dimensio dos
saberes destes povos aqui presentes. Quando pensamos que os chamados
“ciclos econdmicos” trabalhados por Caio Prado Jinior nunca foram co-
locados para nés como uma contribuigio dos Africanos, nio sé pelo fato

de seu trabalho como escravizados ter dado existéncia a eles, mas tendo
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em vista que os Africanos foram portadores de todo o saber intrinseco
a eles, desde o saber ligado aos cultivos até toda a tecnologia de instru-
mentos e todos os saberes que viabilizaram sua existéncia, temos a real
compreensio da divida histérica para com as populagoes africanas escra-
vizadas e sua real contribuigdo para a construgio da sociedade brasileira
e temos a efetiva compreensio do que chamo de “violéncia e injustica
extrema’ sofrida pelos escravizados e seus descendentes.

O préprio Caio Prado em suas andlises sobre a formagao da socieda-
de brasileira tem um olhar negativo sobre os negros a quem adjetiva como
“bogais”. Tudo bem que a questdo da contribui¢ao dos negros nio estivesse
colocada para o autor naquele momento como um problema, o que nio
podemos ¢, ao continuarmos a falar da histéria econdmica do Brasil e to-
marmos suas contribui¢des, repetirmos seus preconceitos e esteredtipos e
nao avangarmos e especialmente continuarmos a olhar para os trabalhado-
res que Pensaram,criaram e moveram essa economia como “bogais”.

Ainda vemos disseminada na sociedade brasileira uma leitura das
“lutas do povo brasileiro” leia-se negros e indigenas como baderna e insu-
bordinagio de “marginais” e nao lutas de povos portadores de projetos de
construcao de uma sociedade, baseados na liberdade, na maior horizon-
talidade das relagoes e do acesso a terra e aos bens frutos do seu trabalho.
Povos, no caso dos afro-brasileiros, com “know how” assentado na histé-
ria da qual sao portadores de urbanizagio, conhecimentos arquitetdnicos
e construtivos, saberes, tecnologias e organizacio social, politica, religiosa
e moral construidos milenarmente nas sociedades africanas de onde se
originaram e que ao fim e ao cabo erigiram toda a sociedade brasileira,
suas cidades, sua economia, boa parte de sua cultura.

Essa visao equivocada, perpetuada com a contribuigao da histéria
escrita e ensinada, ¢ responsavel pela perpetuagio do estereotipo das lu-
tas populares como “baderna”, e nao como projetos de construgio social
alternativos. O esteredtipo de que, se os projetos populares sairem vence-

dores, o pais regredird, disseminado na sociedade pelas elites infelizmente
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conta com um ensino de histéria que lida com negros, indigenas e bran-
cos pobres como nio dotados de inteligéncia e requisitos para projetar
a sociedade, pois pouco fala de suas lutas e quando fala nao as colocam
como lutas de trabalhadores por melhores condi¢oes de vida e trabalho;
nao lida com trabalhadores escravizados como sujeitos dotados de inteli-
gencia, saberes, projetos alternativos de organizagao da vida do trabalho
e das relagdes sociais e politicas.

As lutas pelo fim da escravidio, quando ndo sao tributadas aos
brancos abolicionistas, sdo reduzidas a uma perspectiva limitada ao di-
reito de ndo ser comprado e vendido, ao direito de ir e vir e ao direito de
nao ser espancado. Um reducionismo absoluto que oblitera os diferentes
projetos de sociedade levado a cabo pelas populagdes nao brancas. Proje-
tos esses que deram combustivel as lutas pelo fim da escravidao desde o
inicio, com os quilombos e seguiu-se com todas as demais lutas populares
empreendidas historicamente.

Imaginamos que além do escravismo criminoso e tudo que ele sig-
nificou e ainda significa do ponto de vista de violéncia fisica e psico-
légica, temos a apropriagio de saberes milenarmente desenvolvidos na
Africa e uma politica de educagio e uma historiografia que oblitera suas
qualidades como populac¢io, oculta a origem dos saberes e ainda desen-
volve uma sistemdtica politica de desqualificagio dessas populagdes as
adjetivando como responsdveis pelo atraso do pais, pois sdo incapazes,
feios, sujos e todas as séries de barbaridades que as perspectivas racistas e
eugénicas assumiram como politica puiblica de educacio.

Se considerarmos que para as populagdes Afro-brasileiras, em sua
cosmologia, os ancestrais tém um relevante papel na construgio de suas
identidades presentes, e na forma como perspectivam o futuro, e se consi-
derarmos o trabalho de negacio da histdria da Africa, somada a uma leitura
da histéria do Brasil que oculta o lugar das populagées africanas escraviza-
das, seus descendentes e seus saberes e tecnologias na base da construcio

de todas as dimensoes bdsicas da existéncia do pais, se considerarmos o sig-
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nificados reduzidos atribuidos 4s suas lutas histéricas e mais um trabalho
de uma educagio eugénica que constréi uma nogio de inferioridade dos
“nao brancos”, teremos dimensao do que chamo de “injustica extrema e
violéncia extrema” a que estes povos vem sendo submetidos. Tem-lhes sido
negados elementos fundamentais para a construgio de uma referencialida-
de positiva em seus ancestrais que lhes permitam pleito de efetiva cidadania
no presente e uma perspectiva de futuro pleno de direitos.

As populagoes afrodescendentes tém vivido com suas cabegas bai-
xas, auto estima destruida, sem sequer sonharem que, longe de serem
“a causa do atraso” “ a sujeira que precisa ser varrida” como a educagio
formal e a legislagdo brasileira eugenistas vem apregoando por quase um
século, sao de fato os responsdveis pela construgio de toda a base da so-
ciedade brasileira, e, que sem os saberes possuidos pelos seus ancestrais
nada do que foi realizado neste pais teria sido possivel.

Nos historiadores e professores de histéria e educadores que na
contemporaneidade continuamos a negar aos nossos alunos, em todos
os niveis de ensino, o desvendamento dessa “violéncia e injustiga extre-
ma’ a que tém sido submetidas as populagoes afro-brasileiras e indigenas,
continuamos a chicoted-las como o faziam os feitores de outrora, pois os
impedimos de se libertarem do peso da inferiorizagao que ela constréi.

Nao podemos continuar ensinando como fato que os negros foram
escravizados, porque se adaptaram bem 2 escravidio, e que s trabalha-
ram sob esse regime, uma vez que nao sio adequados ao trabalho livre,
porque sao preguicosos e incapazes de realizar fungdes que demandem
qualquer habilidade que nio seja a forga fisica.

A histéria do trabalho e dos trabalhadores no Brasil tem enorme
dificuldade com os afro-brasileiros, primeiro porque tem como marcos
a industrializagdo e a chegada dos imigrantes europeus, obliterando que
durante quase 400 anos os trabalhadores desse pais foram exclusivamente
africanos, indigenas e seus descendentes escravizados. Que as lutas contra

o trabalho escravo foram lutas de trabalhadores. Nao podemos continuar
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entorpecendo nossa sociedade com uma histéria linear, onde a partici-
pacio dos indigenas se encerre com o fim do ciclo do pau brasil e que a
histéria do trabalho no Brasil comece no fim do sec XIX, com a indus-
trializagdo e a chegada dos imigrantes, obliterando que a luta dos africa-
nos e seus descendentes por liberdade seja o mais longo e doloroso capi-
tulo da histéria do trabalho e dos trabalhadores desse pais. Nao podemos
mais continuar contando nossa histéria politica nio esclarecendo que
Palmares foi nossa primeira experiéncia republicana e que as nagoes indi-
genas brasileiras se organizaram, individualmente ou em confederagoes,
e declararam guerra aos portugueses e os enfrentaram com a dignidade
de nagdes, e que os genocidios aqui perpetrado pelos portugueses foram
grandes guerras internacionais, onde centenas de povos foram dizimados
e suas terras anexadas pelos europeus. Nao podemos continuar a falar das
lutas libertdrias no Brasil, ou das “lutas do povo brasileiro”(Chiavenato,
1988), sem gastar tempo e tinta para dizer que as populacoes negras e
indigenas constituiram tao majoritariamente “o povo” brasileiro que, até
o final do sec XIX, podemos dizer que “o povo” eram os negros e os indi-
genas. Somos obrigados a dizer que esta parcela da sociedade sempre teve
projeto para construir este pais em bases mais justas e igualitdrias e que,
se hoje temos um pais desigual, a responsabilidade sempre foi dos euro-
peus, cujas relagdes com este espago sempre foi de “dominacio, explora-
¢20”(Bosi,1992) e cuja relagao com os demais grupos que compuseram a
sociedade sempre foi baseada em violéncia extrema e injusti¢a extrema.
Violéncia que se traduz no genocidio, no roubo, na escravizagio e na
imputagao de uma imagem negativa estereotipada de negros e indigenas
com fito de legitimar suas agoes violentas e injustas. Temos que gastar
tinta pra dizer que as lutas libertdrias no Brasil sempre foram lideradas
por negros e as que nao foram lideradas por negros contaram com seus
contingentes majoritariamente negros.

A Historiografia e o Ensino de Histéria sao segundo Riisen (2007)

importantes para a construgio da Consciéncia Histérica dos sujeitos,
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de uma sociedade. Precisamos todos atuar no sentido de desvendar o
racismo intrinseco nas visoes lineares e colocarmos para a histéria que
estudamos/ensinamos o papel de formadora de um tipo de consciéncia
histérica libertador/emancipador e a retirarmos dessa fun¢io de “nar-
ctico” que contribui para que em nossa sociedade parcela expressiva da
populagao(cerca de 50%) viva submetida a injustica e violéncia extremas
sem que isso assim seja percebido, mas naturalizado.

A Histéria ensinada e a historiografia brasileira tem sido para as po-
pulagdes negras um aguilhdo no sentido de ferrao que fere, maltrata e sub-
mete. Nas ultimas décadas tem sido realizado um movimento de transfor-
mé-la em estimulo para as lutas politicas que se processam. H4 uma luta
politica para retirar a historiografia e a histéria ensinada em nossas escolas
do papel de narcético a entorpecer e naturalizar as injustigas e violéncias
perpetradas contra as populagdes nio brancas. Este texto procura expressar

esse desejo e essas lutas e afirmd-los como meta a ser alcangada.
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