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Dedicamos este trabalho a todos aqueles influenciadores da leitura e que acreditam que

para um desenvolvimento do conhecimento, a base sgja a leitura.



RESUMO

A discussdo atualmente entre muitos educadore®ré somo lidar com o desinteresse do
aluno pela leitura que, via instituicdo escolar,itasu vezes ndo ocorre de maneira a
contemplar o seu carater de texto como fruicagyatéando o gosto e proporcionando o ato
de ler pelo prazer da leitura.

Diante dessas indagacdes este trabalho enfocdaresee e/ou desinteresse pela leitura desde
em um contexto que inicia na alfabetizacdo at&a daulta.

Pretende-se, neste trabalho, por meio de uma cebibfiografica, pesquisar como ocorre o
desenvolvimento da leitura por criangas, jovensl@dtas. Peter L. Berger (1972), Thomas
Luckmann (1985), Philippe Airies (1978), Paulo Fee{(1992), Magda Soares (2001) e
Angela Kleiman (2001) foram os principais referaigitedricos utilizados para atender
NOSsos objetivos.

O centro da pesquisa é identificar se 0 aprendizidteitura, que os alfabetizados estdo
fazendo, satisfaz/corresponde as suas necessidiesiges e Ihes possibilita um maior acesso
as préticas sociais de leitura. Buscamos verifamxabém, no processo de alfabetizacdo, como
os alunos aprendem a pratica de letramento.

O campo escolhido foi a reflexdo sobre o ensinteilara na escola nos dias de hoje. Nessa
linha de reflexdo é primordial analisar os fatayee impedem a formacéo de sujeitos leitores
para que se possam apresentar caminhos de renavdedgualificacdo na pratica pedagogica
relativa a leitura.



ABSTRACT

The discussion today is among many educators ontbateal with the disaffection of the
student by reading it through school, often dodsoaour so as to reflect the character of his
text as enjoyment, arousing the taste and bringd¢hkien to read for pleasure of reading.
Facing these questions this work focused on trexast and / or indifference by reading in a
context that begins in literacy to the adult stage.
It is in this job search as is the developmentafling for children, youth and adults. Peter L.
Berger (1972), Thomas Luckmann (1985), Philippe IXI®78), Paulo Freire (1992), Magda
Soares (2001) and Angela Kleiman (2001) were thie thaoretical references used.

The center's research was to identify whether ¢aening of reading literacy are doing that
meets / matches your needs / wishes and allows tireater access to social practices of
reading. We look also check in the process ofditgras the students learn the practice of
literacy.

The empirical field was chosen to reflect on theckeng of reading in school today. This line
of thinking is essential to analyze the factors ghi@vent the formation of subjects so that
readers can submit paths of renewal and pedagaiitial into practice on the reading.
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INTRODUCAO

A poesia esta guardada nas palavras __ é tudo gue=ie
Meu fado € o de ndo saber quase tudo.

Manuel de Barros

Descobrimos um mundo quando passamos a fazer gredeedesde o momento em
gue vemos, sentimos e tocamos. Os seres humatiaameformas de leituras codificadas ou
decodificadas por simbolos, signos e suas an&lisabinatorias.

O brasileiro nem sempre esta disposto a ler. Quéaldmos em leitura, logo ha um
amedrontamento. Na verdade, a grande maioria @sfdiros ndo |é porque na escola ndo o
ensinaram a ler, no sentido mais abrangente darpaleu seja, apreender o que esta escrito
refletir, questionar, com um texto.

Os docentes na maioria das vezes sao 0s grandesdoaes dessa falta de estimulo
pela leitura. Na maioria dos casos obrigam o alaner um livro de literatura com a
obrigatoriedade de responder um questionario edaloompelas editoras, para o qual o
professor possui as respostas, também elaboragi@smente. Ai esta decretada a sentenca
definitiva: o discente, nesse caso, nunca seréiiar.|

Como exemplo, o docente impde ao aluno decodifecdps literarios e todas as suas
caracteristicas sem nunca apresentar uma obrarsggjuen dos autores que dela fizeram
parte, para que os alunos possam ler. Ndo ha neehktimulo para que o aluno aprenda e
muito menos que obtenha prazer pela leitura, apggrasa-se mais ainda a falta de incentivo
para a leitura.

O ponto realmente problematico ndo € que a escatldira seja incapaz de ensinar a
ler. Nem a escola nem os professores sao os granlpeglos, embora ndo devamos diminuir

sua responsabilidade. Precisa-se criar um ambiandeavel a leitura, com a valorizacédo de
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guem |é. Os bons leitores precisam de mais espagcoehecimento na TV, nos jornais, no
proprio sistema de ensino.

Tornar a leitura um habito é imprescindivel. O am®mo denominado praticar o ato
de ler € algo espontaneo de cada pessoa. O senbuwwiastroi a leitura a todo o0 momento e
o contraditorio é entender porque ocorre tanto ésssinteresse, ja que todo ser humano esta
exposto a situacdes que lhe obriga/necessita azaneitura.

Este trabalho desvenda alguns dos motivos do palegse desinteresse pela leitura e
demonstra aos alunos que a leitura ndo esta t@e lda nossa realidade. Afinal mesmo
constituindo uma sociedade letrada como a nossas& de tudo é a comunicagcédo. E com o
aprofundando desse pensamento iremos perceberlgitera se faz presente muito mais do
gque a escrita em nossas vidas.

Quando o leitor comeca a decodificar o codigoimse@m um texto, inicia-se uma
leitura, um ato de ler. Lembrando que isto podentso®r em qualquer situacdo. Desde
guando acordamos e olhamos para algo ja estamesdfazalguma leitura, podemos fazer
uma leitura do tempo, do que teremos para o cafdatdad e assim por diante. Através da
interacdo com o0 meio em que vive 0 homem necessitaomunicar e a leitura esta presente
quase sempre em todos 0s momentos.

Assim guestionamos porque a leitura é vista petasgas, principalmente neste caso
pelos alunos, como um problema tdo grande? Esteais temas a respeito da leitura
procuraremos discutir aqui nesta monografia.

A leitura sempre teve e tem um papel social dedgramerferéncia na sociedade, mas
enquanto houver educadores com carater dominadprpaesso educacional sera sempre
excludente. O trabalho de leitura, na escola, temobjetivo levar o aluno a analise e a
compreensao das idéias dos autores e buscar modgxdlementos basicos e os efeitos de

sentido.



E de suma importancia que o leitor se envolva,cézne e adquira uma visdo de
varios materiais portadores de mensagens presaatemmunidade em que vive aquele,
buscando sempre aprimorar 0 seu conhecimento. blmalbro de leitura e de formacéo de
leitores precisa abordar tipos diversificados ddote pois 0 mundo estd em mudanca
constante e é preciso avancar de acordo com aag@aNo ambito escolar percebemos que
os alunos cada vez mais se afastam e se desiaterpeta leitura e é ai que se questiona a
pratica pedagdgica, o ensino e o incentivo darkeitum sala de aula e as propostas de acao
que podem levar as criangas a se tornarem leitoreientes.

Investir na formacdo de leitores é uma tarefa uegeéd necessario apostar que é
possivel ir muito além da alfabetizacdo e que wgeleitores sdo capazes de olhar
reflexivamente a realidade a sua volta, e capaeefazkr a opcdo de muda-la de alguma

forma.



CAPITULO |

Conhecendo o universo da iniciacdo da formacéao deitores

... a primeira condi¢cdo que experimentamos € ar@deca.

Beger e Beger

Analisar a formacéo de leitores como um processimattemente social exige que
desde do inicio da formacdo do ser humano ocoreapmeparacdo e uma preocupacao para
com o desenvolvimento de condi¢cdes materiais edioats na sua fase primaria, ou seja, no
ambito familiar.

Caso essa socializacdo com 0 meio em que viveoodima espontaneamente, cabe
analisar que, ao entrar no ambito escolar o educsta o0 eixo para auxiliar a crianca para
que ela possa interagir e compreender o mundo.

Para compreender o inicio da trajetoria da formalg leitores, o historiador social
francés Philippe Ariesm seu livro, “Histéria Social da Infancia e da fit, apresenta uma
tematica do universo infantil, a qual nos permiteesvar como a crian¢ca surge no espaco da
infAncia. Aries apresenta duas correntes: a prangia constatacdo de que a auséncia do
sentido de “infancia”, tal como um estagio espegifilo desenvolvimento do ser humano,
inexiste até o fim da Idade Média.

Na sociedade medieval, que tomamos como pontardiel3, o sentimento da infancia
nao existia — o que ndo quer dizer que as criafug@®m negligenciadas, abandonadas ou
desprezadagARIES, 1979, p.156).

De acordo com Aries, a crianca ingressava na dadeedos adultos e era vista como
um pequeno adulto, tanto que nessa época ndoaek@jies para criangas: elas usavam o0s

trajes de adultos e eram tratadas com certo desegsiendo um carinho similar ao de um
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bichinho de estimacao.

Ja na segunda corrente, definida por Aries, a@éé vista como um periodo distinto
da vida adulta, abrindo as portas para uma anddis®vo lugar assumido pela crianca e pela
familia nas sociedades modernas “Um novo sentimagatmfancia havia surgido, em que a
crianca, por sua ingenuidade, gentileza e gragaspreava uma fonte de distracdo e de
relaxamento para o adulto, um sentimento que pmued chamar de “paparicacdo™.
(ARIES, 1979, p.158)

Segundo Ariés, a crianca passa a ter um novo el a construcdo historica, a
partir do século XVI, no qual € denominado a épdlea “descoberta” da infancia.
Nitidamente, é a partir do século XIX, que as am&asonhecimento humano lancam um
olhar diferente para a crianca, haja vista quegatéo, a crianga era vista apenas como um
pequeno adulto, e mais tarde, a extensdo de sius pa

O primeiro sentimento da infancia — caracterizaéta “paparicacdo” — surgiu no
meio familiar, na companhia das criancinhas pegeDasegundo, ao contrario, “proveio de
uma fonte exterior a familia: dos eclesiasticoslosihomens de lei, raros até o século XVI, e
de um maior niumero de moralistas no século XVlkopupados com a disciplina e a
racionalidade dos costumes”. (ARIES, 1979, p.163)

Conforme Aries, a infancia e a familia ganham méezimento a partir do século
XIX, devido a intensificacdo a série de leis e iativas dos Estados nacionais para
regulamentacdo e protecdo as criancas e a vidaogatacoes.

Torna-se conveniente dizer que o processo de lizac@ da crianca parte do
momento em que ela tenha o0 seu espaco especifiaodpaenvolver. Observa-se que ao
nascer a crianca passa a participar de um detedmgrapo social que utiliza uma linguagem
como maneira de socializar-se em busca de novdgconentos.

Sendo assim, a primeira condicdo que experimerstaae crianca, compreendendo
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que o individuo sofre a interferéncia do meio @isiou seja, passa por infinitas experiéncias
em gue o homem passara a apresentar uma serigidadas intuitivas desenvolvidas através
de processos de conveniéncia.

O fato de que a socializacdo induz a um processintgracdo social indica sob
presentes formas multiplas a realidade social dedaccom Beger e Beger (1977, p. 200)

a primeira condicdo que experimentamos € a degarian

O processo de interacao vivenciado pela crianca®@uimeiramente no seu proprio
corpo, no seu ambiente fisico e em relacdo a osmss humanos. O corpo da crianca ao
nascer passa por varias experiéncias sociais esodais de forma que a condicionam e
modificam, por meio de outros componentes, quea $gla sensacdo de conforto ou
desconforto fisico, isto €, o resultado da acdomisséo de outros individuos.

Contudo, a crianca, ndo se molda como se moldeumou uma madeira. Ela muitas
vezes se recusa a ser moldada, igualada e corserfadca; ela ndo é feita “sob medida” e
nao tem a mesma natureza dos objetos inertes, ss%im, temos que cada ser em sua
individualidade é um ser unico.

A criancga, desde os estagios iniciais do deseimelvo, apresenta como um ser que
requer atencdo especial, que ndo se adapta fatdindanimposicbes de uma educacao
padronizada. N&o se pode obrigar uma crianca adgremas, se faz necessério conquista-la
pelo afeto, desperta-la para o prazer de aprender.

Percebe-se que toda crianga, ao participar eagiteno mundo com as pessoas, suas
fantasias, sensacdes e desejos passam a seretaegsrsegundo 0s seus meios em que esta
exposta, seja em familia, na escola, na rua eEetitravés dessa vivéncia que as criangas
realizam experiéncias, e consegue estabeleceragdcelatravés do mundo exterior, como
também o da ambiéncia fisica interferindo, assim,seu organismo fisico. Portanto, o

individuo nasce com predisposicdo para a sociabliéide com isso torna-se membro da
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sociedade, através do processo de interiorizacdouwhualo e da realidade a que o individuo
pertenca.

As relacdes das experiéncias sociais identificam o sédo isoladas e quase todas
estdo ligadas a outros seres humanos, pois a adei@do so cria padroes de comportamento
para a crianca, como também interfere em seu daigddgico. Um exemplo disso esta na
forma de a crianca se alimentar. Por exemplo, harios pré-determinados que visam
condicionar automaticamente a crianca, como skmtie e se alimentar somente nos horarios
determinados por elas, o que se denomina de habitos

Outra interferéncia quanto ao comportamento danca esta no modo com que 0s

pais educam seus filhos quanto as funcdes fisicdsgi

O treinamento para o uso do toalete constitui owetor do
comportamento da crianca em que as proprias furfgdekgicas do
organismo séo forcadas de maneira bastante obwabraeter-se aos
padrdes sociais. (BEGER e BERGER, 1977, p.203).

Percebe-se entdo que os padrbes sociais atingaterieiem na formagao da crianca,
através de dois fatores: O poder que os adultas@xesobre a mesma e o desconhecimento
que esta em padrdes alternativos, por exercerepoder fulminante sobre a crianca.

A crianca s6 descobre que existe alternativa gosteente, isto é, quando o individuo
passa a reconhecer a relatividade dos padrbes ddonsocial. Entdo, quando a crianga
participa no mundo ou na sociedade ela vive, opiada 0s seus ideais. Enquanto que na fase
inicial de sua vida apenas é um ser que esta désgolm mundo ao seu redor.

A linguagem é adquirida pela crianca a partir deapmendizado a reter e a transmitir
o significado socialmente conhecido. Dessa mareicaianca estara planejando. Contudo
esse conhecimento causa uma reciprocidade na &yigne comecara a exercer uma acgao
individual e independente sobre o mundo e as pesgoa nele habitam. E através dessa

reflexdo, cada vez mais intensa, que a crianca tonaciéncia de si mesma como uma
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individualidade, no sentido litoral de reflexaoHBER e BERGER, 1977, p.206).

A socializacdo ocorre na crianca quando ela aprandmar atitudes e a desempenhar
papéis representados de outras pessoas, como paxeimplo, quando o filho observa o pai,
ao sentar-se todos os dias no mesmo lugar, eladgpmpie aquele lugar € de seu pai como
também o imita sentando no seu lugar.

Dessa maneira, a crianga comeca a compreender antgs era apresentado fora dela,
num complicado processo de reciprocidade e refleséioseja, de consciéncia. O que ela
aprendeu e observou passou a fazer e a dizer ciwos gignificados, porém, agora dizendo a
si mesma. “(...) @ medida que prossegue a sog@aliza crianca comeca a compreender que
essas atitudes e papéis se ligam a uma realidad® mais ampla (...)" (BEGER e
BERGER, 1977, p.208).

A familia tem papel fundamental para a socializagios ela € a responsavel pela
transferéncia de informacgdes, formando assim atidkele da crianca, a sua consciéncia,
quando passa a observar as atitudes, modos e nderssus familiares. Assim, a crianca
passa a perceber ndo somente 0 que a rodeia, nmasnaass e regras da sociedade. Sendo
assim, torna-se um membro reconhecido nessa sdeie@grocesso de socializagao primaria
aponta para um aprendizado decorrido por pessoasyas, ou seja, pela familia da crianca.
Atualmente, as creches participam da socializagéoapa ensinando-lhe as regras e as
normas como unicas, tornando-se um padrdo e, cgnascrianga passa a generalizar esses
conceitos como Unicos.

“A socializacdo primaria cria na consciéncia damga uma abstracdo progressiva dos
papeis e atitudes dos outros particulares paraapsip e atitudes em geralBERGER,
LUKMANN, 1985, p. 178).

Quando o individuo se introduz no mundo social efpe, est4 partindo para uma

socializagdo buscando uma visdo mais ampla, prigmaredo a ele varias visdes de mundo.
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Nesse momento, a escola, emerge como uma ddsigiss na qual desempenhara o
papel de transmitir esses conhecimentos.

Conforme Peter L. Berger e Thomas Luckmann (198591), € a“socializacao
secundaria tem de ser refor¢cada por técnicas pgitagdespecificas...”.

O que difere a socializacdo secundaria para a parséta no aspecto de observar e
compreender o mundo onde o individuo esta situedquanto na socializacdo primaria o
individuo interioriza o mundo como se fosse o Uneasecundaria ira oferecer uma visao
ampla, originando a varias visdes de mundo e dashg significados.

O processo de socializacdo nada mais entdo, @jala qmtegracdo do microcosmo ao
macrocosmo: individuos que se interligam e se i@iam através de contatos com um
universo social completo.

O surgimento do sentimento “infancia” apareceuvodia do século XVI, quando esta
passou a ser vista em seu proprio espaco.

No século XVII aparece uma diferenciacdo nos trdgs criancas, distinguindo-as
entre meninos e meninas. Nesse século, apareaenelaie o interesse em dar um espago para
a crianga, tanto nos trajes como nas representaegess, jogos, escolas que passavam a se
preocupar com representacdes pedagdgicas direempada as criangas.

No século XVII, aparece um outro momento em queadbssiasticos ou homens da lei
apresentam uma visdo de crianca. De acordo cornpBhihirieés(1978, p. 69),'entre o fim
da Idade Média e os séculos XVI e XVII, a criangaié conquistado um lugar junto a seus
pais...”. Sendo assim, a familia transferia a preocupagédo adonmacdao intelectual para a
escola, ficando a familia com a funcao de fornatstrucdo moral e espiritual.

E através do processo de investigacdo sobre aizacé# e a infancia que surge a
certeza que todo individuo é constituido por umalidade social da qual possui

caracteristicas proprias. Berger e Luckmgd®85, p. 11)dizem que “a realidade é
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constituida socialmente e que a sociologia do contento deve analisar o processo em que
este fato ocorre”,

O objeto de estudo, nesse sentido, volta-se pan® @ocrianca € socializada, desde
até familia e a escola. A interacdo da criancagppsk realidade através de uma estrutura e
uma temporalidade, ocasionando uma situacao dagieom o0 seu corpo e com 0S outros,
compreendendo assim que todo o individuo é codstidg acordo com sociedade em que ele
vive através de uma realidade imposta a ele.

Ao ingressar na escola, a crianca aprende a sscauté@, observando a sua posicao
ocupada no mundo. No ambito escolar, a crianca,uemprimeiro momento, usa 0S
comportamentos que aprendeu no ambiente famihaita icomportamentos dos pais, dos
irmaos, e das pessoas que Ihe sdo familiares.

Conforme Peter L. Bergdf989, p.79 “estar localizado na sociedade significa estar
no ponto de intersecdo de forgas sociais espexifibaescola cria oportunidades para que a
crianca vivencie situacdes diferentes, onde pogg&rienentar novos comportamentos e
atitudes. E através desses experimentos que aparesefracassos € 0S sSuCessos, que
proporciona a crianga criar o seu proprio compoetam O seu egocentrismo dé lugar a
coeréncia, ela aprende a ter reciprocidade, cogferae alguns sentimentos de
companheirismo e de solidariedade.

Na escola, a crianga convive com uma diversidadaliees e a sua adaptagao social

é entendida quando ela passa a fazer parte determdedo grupo.

Embora um individuo médio encontre expectativastandiferentes
em diversas areas de sua vida, as situacdes quieizpro essas
expectativas enquadram-se em  certos, grupos..(BEBRGE
LUKMANN, 1985, p. 108)

Nesse raciocinio, a formacéo do leitor esta intieraten relacionada ao processo de

formacédo geral de um individuo e a sua capacitpgéia as praticas sociais, tais como: a
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atuacao politica, econdmica e cultural, aléem dovisém em sociedade, seja na familia, seja
nas relacdes de trabalho, seja em outros espgeo®$ a vida do cidadao.

Dessa maneira, o gosto pela leitura processaisagh prazo e é fundamental a
contribuicdo familiar na transmissdo do valor d@uta enquanto pratica social. A
aprendizagem da leitura € um longo processo ddrogés; uma vez que € desde o momento
do nascimento que a crianca comeca a interagiracomando em que vive.

E através do ato de decodificar que a criancddspertar o conhecimento pela leitura,
0 que podera tornar-se um habito desde que o @cks socializacdo primaria ocorra em
condicao prévia.

Segundo Berger & Luckman (1985), a realidade olgjetxterna é interiorizada por
meio de um processo dialético: exteriorizacao, tolgjedo e interiorizacdo, sendo a
interiorizacdo a apreensao ou interpretacdo imediat um acontecimento objetivo como
dotado de sentido, tornando-se objetivamente #igtifo. Esse processo ndo resulta de
criagBes autbnomas de significado: o individuoragsum mundo pré-existente.

Os autores definem o processo de socializagéo tammmpla e consistente introducéo
de um individuo no mundo objetivo de uma sociedadede um setor dela" (BERGER,
LUKMANN, 1985, p.175), sendo a socializagdo prirmda "primeira socializagdo que o
individuo experimenta na infancia, e em virtudeqiel torna-se membro da sociedade”,
enquanto a socializa¢do secundéria € compreendida qualquer processo subsequente que
introduz um individuo ja socializado em novos setato mundo objetivo de sua sociedade.

Os processos de interiorizacdo da realidade wvhjeste realizam por intermédio da
mediacao de individuos, como os pais, ou familiprégimos. Nos processos de socializagédo
priméria, ha o confronto da realidade social iote&zada na infancia com a realidade social
mais ampla, e isso, gera conflitos e resistént&dm necessarios graves choques no curso da

vida para desintegrar a macica realidade intedddzna primeira infancia. E preciso muito
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menos para destruir as realidades interiorizadas taale".Berger & Luckmann. (1985, P.
190).

Toda problemaética da leitura envolve a etapa piam& nela que a crianca dependera
da familia para efetuar uma leitura que ir4 posterénte, ser interiorizada. Ja no processo
secundario a crianca ira passar pela fase esoolde, encontrara um universo que propiciara

experiéncias para que possa estabelecer relagies cwndo exterior.
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CAPITULO I

Compreendendo a leitura no contexto educacional

A leitura do mundo precede a leitura da palavra.

Paulo Freire

Diante das reflexdes trazidas sobre a formacaeitteds, abordaremos como a leitura
da palavra procede a leitura de munédim mundo globalizado em que vivemos, ser
alfabetizado é saber ler e escrever. Mas, isso g ahsuficiente para responder
adequadamente as demandas contemporaneas.

Héa algumas décadas atras, saber assinar o nare gaficiente. Porém, com o passar
dos anos, as coisas mudaram. Hoje saber ler evest¢oenou-se, para muitos, uma forma
mecanizada e de decodificacdo de signos apenas.

A grande luta dos educadores é demonstrar qutuealpode se manifestar de varios
modos, desde desenhos, musicas ou mesmo pelasgnage@ais hoje veiculadas no cinema,
video e tv. Acima de tudo, a leitura é importantetedos os contextos sociais e em todas as
formas. E preciso ser capaz de ndo apenas deewddans e letras, mas entender os
significados e usos das palavras em diferenteextst

A leitura de mundo precede a leitura da palavreg uez que “a leitura da palavra nao
€ apenas precedida pela leitura do mundo, mas maragrta forma de “escrevé-lo” ou de
“reescrevé-lo”, quer dizer, de transforméa-lo ateadé nossa pratica consciente”. (FREIRE,
1989, p.11/20).

Paulo Freire busca, em suas reflexdes esclaraeetadeitura da palavra” é precedida
da leitura do mundo e também enfatiza a importandiica da leitura na alfabetizagéo,

colocando o papel do educador dentro de outrasesthlcativa: uma pratica concreta de
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libertacdo e construcédo da historia, inserindoum@lem um processo criador, em que ele
torna-se sujeito.

Segundo as palavras de Freire, (1994, p. 11)atto de ler ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da lingoagscrita, mas que se antecipa e se alonga
na inteligéncia do mundo”. Nesse sentido, ler ayal ndo € apenas entender teorias para
decora-las, e, sim, extrair significados, interpgées com a sociedade que os produziu,
organizando o conhecimento enquanto leitor.

A leitura proporciona a ampliacdo da visdo de oy ler o leitor dialoga com o
autor, € como se emprestasse as palavras, tomangara si, contrapondo-as as suas,
transformando-se. Nas vivéncias do dia-a-dia, rleiai construindo uma representacao
mental do mundo, resumindo-a, agrupando-a, guacdaredmemorizando-a. Quando inicia a
leitura de um texto, a crianca aciona a memoriacdéndo os episodios relevantes, e, desse
modo, constroi a compreenséao do texto.

A leitura de mundo foi sempre fundamental pararapreensao da importancia do ato
de ler, de escrever ou de reescrevé-lo, e tranaftwratravés de uma pratica consciente. Esse
movimento dindmico é um dos aspectos centrais doepso de alfabetizacdo que deveriam
vir do universo vocabular dos grupos popularestesgando a sua real linguagem, carregadas
da significacao de sua experiéncia existencialbedadexperiéncia do educador.

Sabemos que a leitura é Unica, mas, conforme Migli@na Martins temos trés niveis
de leitura que ndo acontecem separadamente e del@rouma hierarquia, mas
simultaneamente e, portanto, inter-relacionam. 8&s: leitura sensorial, emocional e
racional. A sensorial esta diretamente relacioasasentidos; a emocional lida com todas as
emocOes e a racional concentra se na parte inteleceflexiva, dindmica e questionadora,

gue faz com que compreendamos o texto como elpresamta. Os niveis de leitura se inter-
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relacionam e ao acontecerem de modo simultaneentraiueza ao ato de ler, enfatiza a

autora.

Ainda de acordo com Martins, “aprender a ler digaitambém aprender a ler o
mundo, dar sentido a ele e a nds proprios, o gak,om bem, fazemos mesmo sem ser
ensinados.”(MARTINS, 1982, p. 34). A partir dessas palavrasdgmos dizer que um
individuo, mesmo que ndo tenha o conhecimento dayedescrito, € capaz de ler. Ele 1€
significados, que podem estar representados nadaagomidas, no clima e na arquitetura
de sua propria religido.

Nesse sentindo, torna-se necessario saber vala@rizaltura popular em que nosso

aluno esta inserido, procurando aprofundar contextios nessa cultura.

A biblioteca popular como centro cultural e ndo oomm depdsito
silencioso de livros, € vista como um fator fundatake para o
aperfeicoamento e a intensificagdo de uma formeetzode ler o texto em
relacdo com o contexto. (FREIRE, 1992, p.38).

A atuacdo da biblioteca popular, por essa via decmio, tem algo a ver com uma
politica cultural, pois incentiva a compressaoaaitio que é a palavra escrita, a linguagem,

as suas relagcdes com o contexto.

O processo de aprendizagem na alfabetizacdo dwosdsta envolvida na
pratica de ler, de interpretar o que Iéem, de escree contar, de aumentar
0s conhecimentos que ja tém e de conhecer o qda aéo conhecem, para
melhor interpretar o que acontece na nossa realid&REIRE, 1992, p.
48).

Por esse raciocinio, o interesse do leitor serpettzglo com cores, letras, ilustracdes
trazidas no livro, ou também na entonacdo de vazs{s quando contada uma historia e até
mesmo quando cantada uma musica por algtiéssa leitura sensorial comecga, pois, muito
cedo e nos acompanha por toda a vida.” (MARTINS219. 40).
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No ambito familiar essa leitura esta quase semppreente. Qual € a crianca que, ao
ser presenteada com um livro pela primeira vez Jerao primeiramente, com as maos (leitura
sensorial), apalpando o livro, conhecendo-o fiseate antes de mesmo iniciar a leitura
propriamente dita (leitura racional).

Percebemos que a leitura é envolvente e, nessaléaconstrucao do leitor, a familia
pode utilizar o nivel sensorial para incentivariarga no gosto pela leitura, visto que sempre
utilizamos a leitura em diversas situacoes e camliflades as mais diversas possiveis.

Segundo Martins (1982), o nivel sensorial € mito para ser explorado no contexto
familiar. Desde a gestacdo do bebé, a mée, ao andatianca com cancdes de nina, ja esta,
na verdade estimulando o gosto pela leitura. Sabeque a leitura ndo se da somente pelo
signo impresso, mas pela musica, pelos desenhossrextes de leituras que podem ser
trabalhadas em familia. Esses niveis de leituraodstrados sdo muito importantes no
contexto familiar, uma vez que auxiliam no desevimaénto do nivel emocional da crianca.
Primeiro caminho para se chegar ao letramento.

O encontro da leitura racional, juntamente conemsarial e a emocional, caminha
para a construcao de um leitor que ter4 uma visfie ampla de conhecimentos acumulados.
Fato que ir4 possibilitar este leitor a capaciddglejuestionar e argumentar sobre o que foi
lido. A leitura “nd@o é importante por ser raciormals por aquilo que o seu processo permite,
alargando os horizontes de expectativa do leitampliando as possibilidades de leitura do
texto e da propria realidade social”. (MARTINS, 298. 66)

Trazendo essa reflexdo para a escola, 0 que aenotelacdo a esta instituicdo é que
sua verdadeira func&o hoje seria a de propicianam®s a continuidade da leitura de mundo

que eles jA comecaram. De acordo com Freire, anabBos a Optica nas escolas

Nada ou quase nada se faz no sentido de despamanter acesa, viva,
curiosa, a reflexdo conscientemente critica, iredispvel a leitura criadora,
guer dizer, a leitura capaz de desdobrar-se narieeslo texto lido.
(FREIRE, 1995, p.45).
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Percebemos, por mais precaria que seja essa famiaahciar, a leitura perpassa toda
a vida escolar. A escola, de modo geral, levawsoal a apassivarem-se ao texto, eles ndo séo
convidados a reviver imaginariamente a histériataaen no livro. Podemos afirmar, com
Paulo Freire, que leitura € o meio de que dispopaoa adquirir informacdes e desenvolver
reflexdes criticas sobre a realidade e o mundowmocsujeito esta inserido.

Dessa forma, a leitura necessita do ato de lea parrealizar, esse, consiste num
conhecimento baseado principalmente na habilidaglem@émorizar determinados sinais
graficos (as letras). Uma vez adquirido tal coniecito, a leitura passa a ser um processo
mecanico, prejudicado apenas por limitagbes mae(falta de luz ou mau estado do
impresso, por exemplo) ou por questdes linglistipatavras de significado ignorado ou
frases muito complexas).

Sabe-se que o ato de ler estd além da decodiick@palavras, ele, atravessa linhas,
palavras e o contexto, chegando a um entrelacametr® o texto, a leitura e a realidade. Ler
€, entdo, um processo continuo que se confundeocpmprio fato de se estar no mundo,
entendido como bioldgico e social. Ler também n@le@frar palavras, mas um exercicio de
compreensao, que, talvez pela sua complexidadea-s um fator atrativo envolto num

mundo cheio de mistérios. O ato de ler é, antéadite compreender o mundo.
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CAPITULO Il

A Prética Pedagdgica em Face da Aquisicao

da Leitura

A compreenséo do texto a ser alcangada por sua kitur
critica implica a percepcéo das relagcfes entredextontexto.

Paulo Freire

Como ja mostramos neste trabalho, a leitura é woegsamento de informagdes, que
€ gerada por um carater ndo mecanico do ato d&dea descricdo € simbolizada porque é
necessario compreender a leitura como atividaddaher seja, intelectual. E para que os
alunos possam adquirir informacdes e desenvolveax@es criticas sobre a realidade e o
mundo em que o sujeito esta inserido, torna-sessade repensar em certos atos de leitura.

A linguagem e o ensino da lingua materna demonstrarecessidade de repensar o
ensino de leitura, uma vez que a interlocucdo esgrsujeitos € o eixo norteador para se
pensar a linguagem.

No contato com o texto, o leitor deve aflorara@@u conhecimento de mundo, suas
crencas, interesses, opinides pessoais, enfimusierso individual, o que naturalmente
difere de um individuo para outro. Todos esses edns, centrados no leitor, interferem no
seu dialogo com o texto de maneira a determinapa de leitura que ele vai fazer num
determinado momento.

(...) A ativagdo do conhecimento prévio é, en&sencial a compreensao,
pois é o conhecimento que o leitor tem sobre ondssgue lhe permite
fazer inferénciamecessarias para relacionar diferentes partesettiscdo
texto num todo coerente. Este tipo de inferénciae g¢e da como
decorréncia do conhecimento de mundo e que é motiyelos itens
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lexicais no texto é um processo inconsciente ddorleproficiente.
(KLEIMAN, 1997, p. 25)

Isso significa que a familiaridade do leitor conmieg tipos de textos, bem como suas
vivéncias alheias a textos escritos, interfere ma maneira significativa na compreensao no
ato da leitura.

Conforme Magda Soar€2001, p.1), “se uma crianca sabe ler, mas na@azode ler
um livro, uma revista, um jornal, se sabe escr@adavras e frases, mas ndo é capaz de
escrever uma carta, é alfabetizada, mas néo ddétra

Observamos que nas sociedades letradas, ser elémoeé insuficiente para vivenciar
plenamente a cultura escrita e responder as demaladaociedade atual. Com isso cria-se
uma discussdo entre letramento e alfabetizacdo. Qesses eixos buscar? Questdo
importante para se pensar leitura e escrita.

Assim, abordaremos os conceitos de letramentoabetlfacédo, neste capitulo. Junto
a esses dois conceitos, intentamos refletir sobmpartancia de o professor incentivar a
leitura e a escrita de diferentes géneros textaafsn de que forme verdadeiros leitores e
escritores.

De acordo com Soares (2001, p. 37) “tornar-sedetteaz, também, consequéncias
linglisticas”. Em sociedades letradas, a passagesscdhita na vida em sociedade se faz de
um modo constante. Nao sO nas atividades de |estui@ escrita propriamente dita, mas nas
atividades orais.

Ainda, segundo Soares (2001, p. 145), o letramsatapresenta como, “o0 estado ou
condicéo de individuos ou de grupos sociais deedades letradas que exercem efetivamente
as praticas sociais de leitura e de escrita, p@atit competentemente de eventos de

letramento”.
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A autora ressalta duas dimensfes de letramentadigidual e a social. Quando
falamos em dimensao individual de letramento, qualee especificamente a competéncia
de ler e escrever e compreender o que esta leedorevendo, delimita-se um conjunto de
habilidades, quais sejam: motoras, cognitivas ecoghitivas. Soares salienta ainda que ler e
escrever sao processos diversos, embora complaegntgue requerem habilidades
diferenciadas.

O essencial na questdo do letramento continuat@aa(SOARES, 2001), sdo os
chamados eventos de letramento, conceituados paih HE983), como sendo um evento de
letramento qualquer situacdo que um portador qealdg escrita participa.

Soares (2001) e Kleiman (2001) enfatizam dois nuzddke letramento apresentados
por Street (1984, 1993): o autbnomo e o ideoldgico.

No modelo autbnomo de letramento tem-se o0 problisma@éo aprendizagem, questao
que € uma individual. O aluno atribui a si propioesponsabilidade de nao ter aprendido.
Trata-se de um modelo bastante comum de ser eadonégntre alunos em processo de
alfabetizacao, ou seja, eles préprios se culpamoter estudado quando crianga.

Ja o modelo ideoldgico de letramento ressalta‘iqas as praticas de letramento séo
aspectos ndo apenas da cultura, mas também dasurestrde poder numa sociedade”.
(KLEIMAN, 2001, p. 38).

Kleiman discute, a partir da citacdo aqui tramscrisobre a necessidade da
transformacdo da prética escolar de forma que ditoodiscursivo em sala de aula seja
estabelecido para que préaticas sociais dominanbssam ser discutidas, examinadas e
repensadas. E necessario, segundo a autora, calanos tragam seus conhecimentos, suas

experiéncias e suas vivéncias para a escola.
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Outro evento a ser considerado diz respeito asretifas culturais, sociais e
econdmicas, as quais devem ser levadas em contgprmoesso de alfabetizacdo de jovens e
adultos, ou seja, com que finalidade a leitur@scaita sdo ensinadas e praticadas.

De acordo com os PCN® ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesascola
como resultante da articulacdo de trés variaveatumo, a lingua e o ensino.” (ano / P.29)

O aluno, ao iniciar a alfabetizacéo, encontradifiades e cabe ao professor ameniza-
las. Saber como alfabetizar para que realmenteirm adprenda e compreenda, é tarefa da
escola. Segundo os PCN (p.30), “a escola develizeabd acesso do aluno ao universo dos
textos que circulam socialmente, ensinar a proldsze a interpreta-los.”

Para que o processo de alfabetizacdo e letranoentoam de forma coesa e precisa
deve-se avaliar e repensar as praticas de leiuess como essas praticas sao desenvolvidas.
Saber ler somente ndo comprova conhecimento, és@rgcalém da mera compreensao. Ir
“além das palavras”, do conjunto de signos.

Na sociedade grafocéntrica em que vivemos, muitassgas, mesmo sendo
analfabetas, se envolvem em préticas sociais tierdeé de escrita, seja quando alguém
requer que leia para elas o nome de uma avenidanddoja ou até mesmo a receita de um
medicamento.

Dizemos que essas pessoas, mesmo analfabetas,sffammayraus de letramento,
porque de uma maneira ou de outra ja utilizamtarkeie a escrita em seu cotidiano. Nesse
caminho, a no¢do de letramento surge como umasidade de se explicar algo que vai além
da alfabetizacdo, ou seja, do dominio da tecnoldgileitura e da escrita.

De acordo com Kleiman (2001), o conceito de letram@assou ser pesquisado nos
meios académicos para gerar uma distancia engstodos sobre o impacto social da escrita

em relacdo ao processo de alfabetizacdo e aos peicee ampliando para “descrever as
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condicOes de uso da escrita, a fim de determimaparam, e quais os efeitos, das praticas de
letramento em grupos minoritarios” (2001, p.16).
Sabendo da importancia dos estudos sobre letrameste trabalho pretendeu fazer

uma revisao bibliografica sobre o assunto. Nada opae isso.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho de pesquisa foi assiaa@aliscussao sobre o interesse e 0
desinteresse dos alunos quanto a pratica de legwaue seria necessario para (re) despertar
esse interesse nos alunos.

Sabe-se que a pratica da leitura se faz presentessas vidas desde o momento em
que comecamos a "compreender” o mundo a nossa Mataonstante desejo de decifrar e
interpretar o sentido das coisas que nos cercampedeeber o mundo sob diversas
perspectivas, de relacionar a realidade ficciooal a que vivemos, no contato com um livro,
enfim, em todos estes casos estamos de certa fanum - embora, muitas vezes, ndo nos
demos conta.

Nesse ambito, a diversidade da leitura abre umelatpi conhecimentos, pois ao
observar um texto ou uma obra de arte temos disdormas, no contexto em que se esta
inserido ora sendo dindmica ora cientifica.

A formacdo do leitor na escola tem duas vertenieg delas € o desenvolvimento
sistematico e progressivo das habilidades de #eitar compreensdo, a interpretacéo,
inferéncia, avaliacdo o que se faz com os textasgisobre os quais se propde questdes, ou
formulem exercicios e atividades.

A segunda vertente é o0 incentivo a leitura comaeree lazer, o que se faz
promovendo o convivio dos alunos com os livros éeegos diferentes, como narrativas,
poemas, histérias em quadrinhos e etc. Possildbtanleitura de livros inteiros e sugerindo
atividades que possam levar o aluno ao prazerde le

Assim, procuramos mostrar, ao longo deste trabalhe,cada vez mais surge formas

diversificadas e flexiveis que buscam condicion#xbo, ao contexto do leitor para que ele
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consiga refletir, compreender e construir problema®lucdes que o instiga sempre a uma

nova busca de leitura.
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