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“Como e por que ler o romance brasileiro?
Ler de muitos jeitos, ler de qualquer jeito, mas, sobretudo, ler porque é excelente
leitura! Lé-se romance em qualquer lugar, a qualquer hora, em qualquer posi¢do. (...)
E por isso que se 1& romance: para viver por empréstimo, e nesta vida emprestada
aprender a viver.”

Marisa Lajolo
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RESUMO

O preconceito contra as leituras populares tem se mostrado prejudicial ao universo de
leitura e contra a democratizagdo do conceito de e da leitura. Assim, a minoria sendo
considerada como leitores, aqueles que 1éem apenas as obras cléssicas, o Brasil serd sempre
considerado como um pais de ndo leitores. Contudo, ndo considerando as priticas de leitura
da camada popular, desconsidera-se o seu contexto-sécio cultural, levando a maioria das
pessoas populares a serem considerados ndo leitores e a acreditarem que ndo fazem parte do
mundo letrado e que, concomitantemente, ndo sabem ler. Porém, ao fazer um levantamento do
contexto-socio cultural das pessoas populares, percebe-se que o seu ambiente € riquissimo em
material de leitura e de leitores. Percebe-se também, que a maioria das pessoas gosta de ler o
que faz parte de seu contexto, do seu conhecimento, assim a leitura de obra cldssica, na
maioria, ndo possui razdo de ser na vida das pessoas de hdbitos simples. Isso ficou constatado
quando o ambiente sécio cultural e histérico das pessoas da 3* idade que freqiientam o
“Nucleo de Convivéncia Social da 3* Jodo Fayad” na cidade de Cataldao Goids foi analisado.
As pessoas que ld freqiientam ndo l€éem obras cléssicas, contudo léem: a Biblia, jornais,
receitas, placas com enderecos e outros. E evidente, que sem preconceito de valores de leitura,
os brasileiros (as pessoas da 3* idade que freqiientam o “Nucleo de Convivéncia Social da 3*
Idade Jodo Fayad™) sdo leitores praticantes. E preciso que o conceito de leitura e leitor seja
definido de acordo com a realidade da maioria do povo brasileiro e da ndo da minoria.

Palavras chave: democratizacgdo, leitura, contexto social, preconceito.



1 INTRODUCAO

O ato de ler é fundamental para o desenvolvimento intelectual, moral e
social de um individuo, contribuindo, assim, para a sua intera¢gdo com o meio em que vive. E
ler, numa sociedade como a brasileira, € fundamental, pois ela € entremeada da cultura escrita.
E quem tem o dominio da leitura escrita, desde o principio da humanidade, goza de privilégio
e poder sobre as pessoas que ndo possuem o dominio do sistema lingiiistico escrito da lingua
materna.

O problema é que quando se fala de leitura, esta é usualmente relacionada
com a escrita e o leitor visto como um codificador de letras (conceito restrito e preconceituoso
sobre o que ¢ leitura e leitor). Restrito, porque, como este trabalho visa questionar, o conceito
de leitura é bem mais diversificado do que decodificar c6digos linguisticos e preconceituosos,
porque o leitor da nagéo brasileira vai muito além dos leitores de obras cldssicas ou obras de
escritores famosos.

Se apenas forem considerados os leitores de obras cldssicas e de obras de
escritores famosos, somente uma parcela da sociedade serd considerada leitora, pois esta
variac@o de leitura pode ndo ser do interesse de todas as pessoas, uma vez que muitos tém
interesse em ler algo que € de seu conhecimento ou que, de alguma forma, lhe sera util.

Isso, porque o contexto histérico e social das pessoas (lazer, profissao,
crencas, habitos, costumes) varia, assim como 0s seus interesses pela leitura. Pessoas de
habitos simples que ndo convivem com a leitura privilegiada, na maioria das vezes, ndo tém e
ndo terdo interesses e nem entenderdo essa modalidade de leitura, buscando algo para ler que
esteja de acordo com a sua realidade, ou seja, com o seu contexto cultural e histérico, a
chamada leitura popular.

Para melhor compreensdo deste trabalho, é necessdrio esclarecer o termo
leitura popular, ou seja, a leitura ndo-elitizada. Neste estudo, a nomenclatura “leitura popular
ou ndo-elitizada” serd aplicada quando se referir as leituras de entretenimento (Sabrina,
revistas — que comentam as novelas, a vida dos atores do mundo artistico, os hordscopos, que
trazem dicas de belezas, dietas, piadas, etc.; livro de auto-ajuda - leituras relacionadas a
religido (catdlica, evangélica, espirita, budista, adventista e outras) e leituras diversas,
relacionadas as praticas do dia-a-dia (receitas alimenticias, manuais de instrucdo de
funcionamento de um eletrodoméstico, bulas de remédios, placas de enderegos, outdoors,

cartas, bilhetes, folhetos, etc.).
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O problema é que as modalidades de leitura citadas acima ndo sdo
consideradas como leitura pela maioria das pessoas (classe privilegiada e detentora do poder)
que dominam o universo da leitura. E ndo sendo consideradas essas modalidades de leitura,
concomitantemente, desconsidera-se o seu leitor, juntamente com os seus valores e crengas,
ou seja, o seu contexto sdcio-cultural e histdrico.

Porém, nessas leituras verifica-se uma identificacdo do publico com o seu
contexto socio-cultural: habitos didrios (pegar um Onibus, procurar um endereco, manusear
um caixa eletrénico, ler uma bula de remédio, ler uma mensagem religiosa, uma carta, um
bilhete e outros).

Além disso, o leitor identifica as suas mazelas: violéncia, miséria, doenca,
trabalho drduo comum a classe marginalizada ou a um contexto popular, e nesse caso as obras
que tratam desses problemas sociais fazem com que o seu leitor veja o universo real refletido
em um universo ficticio, com algumas recompensas: vitéria dos injusticados, a descoberta da
cura de doengas incurdveis, o enriquecimento do mocinho pobre de uma forma licita.

Partindo do ponto de vista que o individuo se interessa a ler algo que esteja
de acordo com o seu contexto historico, isto é, de acordo com a sua realidade; como seu
ambiente e que, as vezes, (no caso de leituras de romances sentimentais e das revistas de
celebridades, novelas) pratica leituras nas quais suas mazelas sdo superadas e que estd sempre
cercado de situacdes que necessitam de interpretacdes (leituras): algo escrito, desenhos, sinais
e outros; pode-se dizer que o universo de leitores e de material de leitura € bem mais amplo
do que ¢é apresentado pelo universo elitizado.

Em uma andlise embasada nos estudos de Koch (2003), Marinho (2001),
Kleiman (2002), Britto (2003) e outros, verifica-se que a definicdo de leitores e leitura,
juntamente com a conclus@o de que o Brasil é um pais de ndo leitores ndo procede. Estes
estudiosos denunciam que leituras voltadas a atividades praticadas no dia-a-dia e leituras de
entretenimento, em especial realizadas por grupos sociais desprivilegiados socialmente, como
comentdrios sobre novelas, hordscopos, beleza, piadas, bula de remédio, placas com
enderecos, etc., ndo sdo consideradas como leitura pela critica elitizada (jornalistas, academias
de letras, pesquisadores, professores e outros).

Entretanto, de acordo com Britto (2003, p. 100), “a leitura, contudo, ndo
existe fora da historia”, e sendo assim, todas as modalidades de leituras sdo validas e
deveriam ser valorizadas como tais, pois todas as leituras (elitizada ou popular) refletem o

contexto socio- histérico de um povo. Contudo, ao ndo considerar a leitura contextualizada e
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o conhecimento de mundo que o leitor traz, surge um preconceito negativo e vicioso de que a
nacdo brasileira € um pais de poucos leitores.

No Brasil, diferentemente de outros paises, s sdo reconhecidas como
leitoras as pessoas que sdo capazes de ler obras classicas, interpretando-as na sua esséncia.
Com isso, a maioria do publico brasileiro, que interage ativamente com o mundo da escrita:
resolvendo problemas bancdrio, comercial, de satide, doméstico; interpretando assuntos
diversos, como: rurais, urbanos, politicos, religiosos e outros que ndo possui o total dominio
da escrita, € apenas considerada analfabetos.

E sobre isso Soares (1999) expde que paises desenvolvidos como os Estados
Unidos, Gra-Bretanha, Austrdlia, Franca e outros, ao tratar do assunto de leitura e indices de

leitores, na verdade, se referem as pessoas letradas e ndo letradas:

[...] é importante compreender que é a letramento que se estdo referindo os
paises desenvolvidos quando denunciam, como t€m feito com freqii€ncia
paises desenvolvidos (Estados Unidos, franca, Gra-Bretanha, Australia) [...] na
verdade, ndo estdo denunciando, como se costuma crer no Brasil, um alto
nimero de pessoas que ndo sabem ler e escrever [...] mas estdo denunciando
um alto nimero de pessoas que evidenciam nio viver em estado ou condigéo
de quem sabe ler e escrever, isto €, pessoas que ndo incorporam plenamente as
praticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 1999. p.22).

No contexto brasileiro, se considerarmos o letramento como parte de um
processo de leitura o indice de leitura praticada e leitores é bem mais alto do que parece ser,
pois o nimero de pessoas que trazem um vasto conhecimento de mundo é bem alto, assim
como o nimero de pessoas que praticam leituras desconsideradas pela classe elitizada.

Assim, percebe-se que foi elaborado um conceito restrito, preconceituoso e
insuficiente sobre o que seja leitura, por parte da classe elitizada (academia, jornalismo,
escolas, universidades e a classe detentora do capital-poder) o qual, alguns, das classes leigas,
marginalizadas e populares inseriram com se fosse verdade absoluta, pois eles proprios dizem
ndo serem leitores apesar de praticarem leituras diversas: culindria, religiosa, revistas de
entretenimento ou informativa, piadas e outras. Além disso, o conceito de leitura por parte dos
tedricos deixa de fora as pessoas que tem habitos de leitura que fogem ao padrio
convencionado pela classe elitizada.

Considerando que toda leitura ‘“elitizada ou popular” tem o seu valor,
dependendo apenas do contexto em que esta inserida, este estudo propde identificar quais os
tipos e as especificidades das praticas de leitura das pessoas da terceira idade da cidade de

Cataldo especificamente das pessoas acima de 45 anos de idade que freqiientam o Nucleo de
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Convivéncia Social da 3* Idade “Jodo Fayad”, localizado a Av. Raulina n°® 745, Centro,
Catalao (GO).

Como fica claro em Britto (2003), hd um mito de que o Brasil é um pais de
ndo leitores. Porém, como ja foi dito antes, se todas as modalidades de leituras fossem
consideradas sem preconceito de valores, chegariamos a conclusdo de que o Brasil é um pais
de muitos leitores assiduos. E o interesse em pesquisar sobre o publico leitor da terceira idade
surgiu depois de vérias leituras sobre o tema: “A leitura e suas praticas no Brasil” e detectar a
necessidade de analisar mais especificamente este assunto.

Para se chegar a um resultado mais veridico sobre a realidade de leitura das
pessoas do Centro de Convivéncia Social da 3* Idade “Jodo Fayad”, além da aplicacdo de
questiondrios, houve uma interacdo entre a pesquisadora e os informantes da pesquisa através
de uma conversa informal com o publico que 14 freqiienta; com isso a pesquisadora procurou
conhecer as dificuldades, os anseios, as perspectivas e as frustracdes dos entrevistados em
relacdo ao que pensam sobre a leitura e como a praticam.

Assim, os exemplos (ler a biblia, uma bula de remédio, encontrar um
endereco sozinho, pegar um 6nibus sem pedir ajuda a outras pessoas, ler uma piada, etc..) de
certa forma, podem ser considerados modalidades de leituras utilitarias, utilitdrias no sentido
de praticidade, isto é, algo que é usado na vida pratica; pois essas modalidades de leituras
livram seus leitores das humilhagdes que a falta do dominio da leitura escrita provoca, mas
nido deixa de ser uma pratica social, pois faz parte do contexto e, portanto, ¢ usada na
sociedade

No setor educacional, aspecto de interesse para esse estudo, ha varias
modificagdes, como: a distin¢do entre o que é letramento, alfabetizacdo e leitura. E ndo se
pode deixar de mencionar a tentativa de vdrios estudiosos de desmistificar o fato de que os
brasileiros ndo sdo leitores. Tentativas que ja obtém resultados positivos, no sentido de que
vérias pessoas vém questionando o que € leitura e quais sdo as praticas didrias de leituras dos
brasileiros.

Na tentativa de colaborar com uma classifica¢do pertinente do conceito de
leitura e leitores e de ter uma nogdo mais veridica das praticas de leitura feitas pelas pessoas
da terceira idade da cidade de Cataldo, Goids, alguns procedimentos sdo adotados no presente
trabalho, como: pesquisa tedrica (com levantamento e leitura de uma bibliografia condizente
com o tema da pesquisa), pesquisa empirica (questiondrio realizado com as pessoas que
freqiientam o Nicleo de Convivéncia Social da 3* Idade “Jodo Fayad”) e a aplicacdo de

questiondrios envolvendo questdes sobre leitura.
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Realizada a pesquisa, reconhecido o ambiente, as caracteristicas e as pessoas
do Nicleo de Convivéncia Social da 3* Idade, foi feita uma andlise e uma comparagéo entre o
material de estudo e pesquisa de estudiosos ja citados anteriormente.

A partir dos questionamentos apontados aqui, da andlise das caracteristicas
entre as pessoas € o seu ambiente (que freqiienta o Nicleo de convivéncia Social da 3* Idade
“Jodo Fayad”) e dos estudos feitos pelos escritores, citados acima, um novo estudo
(monografia) foi desenvolvido visando contribuir de alguma forma para uma definicdo mais
coerente do conceito de leitura e leitor.

Assim, fazem parte desta monografia, além da introducio, trés capitulos: o
primeiro (O que é leitura? E alfabetizagdao? E letramento?) e dentro desse capitulo hd uma
divisdo intitulada “Leitura e poder”; no segundo capitulo, “Representacdes e discursos sobre a
leitura e as préticas leitoras no Brasil da atualidade,” hd trés subdivisdes que falam sobre as
representacdes da leitura ao longo da histdria, dos discursos, mitos sociais a respeito da
leitura, das praticas leitoras no Brasil; por dltimo o terceiro capitulo intitulado “O que 1€ a 3?
Idade de Cataldao” juntamente com trés divisdes: “Os direitos da melhor idade garantidos por
lei”; “O nucleo de Convivéncia Social da 3% Idade ‘Jodo Fayad’ e “O que 1€ a terceira idade de
Catalao?”.

Pretende-se com as discussdes desses tOpicos aquietar alguns
questionamentos e instigar outros. Assim como finalizar um curso (Especializa¢do em leitura

e ensino) na Universidade Federal de Goids — Campus Cataldo.
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2 0 QUE E LEITURA? E ALFABETIZACAO? E LETRAMENTO?

Na tentativa de fazer um levantamento do relacionamento dos brasileiros
com a sua cultura e, no meio desta, a leitura; este estudo pretende identificar o que é
considerado leitura, o que € leitura de fato e quem € o leitor brasileiro. Para isso, é necessario
buscar teorias para respaldar as andlises feitas aqui: Cavallo (2002), Chartier (1998), Britto
(2003), Abreu (1999), Soares (2003), Freire (2001), Kleiman (1995) e outros.

Como o tema deste estudo € sobre leitura (pratica de leitura das pessoas da
3* idade que participam do Nucleo de Convivéncia Social da 3* Idade “Joao Fayad”) se faz
necessério falar sobre o que vem a ser leitura, alfabetizacdo e letramento. O entendimento
destes topicos € indispensavel para que se tenha uma compreensio de todo o problema que
envolve a leitura no Brasil.

Apesar dos diversos estudos sobre os temas: o que ¢ leitura, alfabetizacdo e
letramento, percebe-se que os estudiosos tratam de diversas formas esses assuntos, ora
possuem sentidos iguais, ora possuem sentidos distintos e se ndo for determinada uma linha
tedrica, por parte do pesquisador, ndo se é capaz de entender o significado dos temas em
questao.

E para ndo deixar divida do significado que a leitura assume, neste trabalho,
faz se necessario defini-la: leitura é todo tipo de interpretacdo de qualquer situagdo, seja ela
formal ou informal (escrita - popular ou elitizada- desenhos, sinais, cddigo Morse e outros). E
Martins (1989, p.30.) respalda: “O ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros
tipos de expressdes do fazer humano”

Desta maneira, o objeto de estudo desta monografia s@o as leituras feitas
pelas pessoas do cotidiano (especificamente as pessoas da 3* idade que freqgiientam o Nucleo
de Convivéncia Social da 3* Idade “Jodo Fayad” na cidade de Catalao-GO) juntamente com o
seu contexto histérico. Freire (2001) dd o respaldo para a importancia do contexto-socio
histérico na influéncia da leitura praticada. Ele explica a importancia do ato de ler retomando

sua infancia juntamente com o contexto em que viveu e sobre isso afirma:

Daquele contexto faziam parte igualmente os animais: os gatos da familia, a
sua maneira manhosa de enroscar-se nas pernas da gente [...] daquele contexto
— 0 do meu mundo imediato — fazia parte, por outro lado, o universo da
linguagem dos mais velhos, expressando as suas crengas, 0s seus gostos, 0s
seus receios, os seus valores. Tudo isso ligado a contextos mais amplos que o
do meu mundo imediato e de cuja existéncia eu ndo podia sequer suspeitar.
(FREIRE, 2001, p. 13).
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Percebe-se que a leitura s6 tem valor se ela estiver arraigada a um
determinado contexto e/ou objetivo, caso contrario ela se tornard uma néo leitura. Freire ao
contar sua maravilhosa e riquissima experiéncia na iniciacdo da leitura da palavra, explica o
uso do seu contexto em sua aprendizagem. Primeiro ele entendeu o seu contexto (as
plantagdes, os animais, sua casa simples cercada de flores, a conversa dos mais velhos, os
habitos, os costumes, as crengas, etc.,) depois ele aprendeu a decodificar as letras e formar
palavras, frases e textos e por ultimo ele uniu os dois (seu mundo e a alfabetizacdo —

aprendizagem) em um s6 conjunto.

Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se encarnavam no
canto dos passaros — o do sanhagu, o do olha-pro-caminho-quem-vem, o do
bem-ti-vi, o do sabid: na danga das copas das arvores sopradas por fortes
ventanias que anunciam tempestades, trovdes, relampagos; as dguas da chuva
brincando de geografia: inventando lagos, ilhas, rios, riachos. (FREIRE, 2001,

p. 13).

Ao passar primeiro pelo processo de entender o contexto e depois aprender a
decodificar as letras, o mundo da escrita passou a ter significado para Freire, pois assim o
mundo da escrita ndo se tornou vazio e sim um mundo cheio de significado, pois a leitura da
escrita partia de algo que ele conhecia: o seu contexto-socio cultural.

E evidente que nio se defende aqui somente a leitura arraigada ao contexto
individual de cada leitor, o que se defende é o primeiro momento de leitura que deve iniciar
através do contexto histérico de cada um para melhor compreensdo e estimulo, mas depois,
para enriquecimento pessoal, se faz necessario ampliar os horizontes de leitura e o contexto
social.

Depois de fazer uma explanacdo da importincia do ato de ler segundo
Freire, fica facil expor o que € leitura, de acordo com a linha tedrica que este trabalho segue.
Ler é algo mais do que decodificar letras, palavras e textos; ler € entender algo na sua
esséncia, € interpretar situacdes diversas, é ver o seu mundo (contexto s6cio-histérico)

representado nas leituras. E a respeito disso Osakabe (1995) afirma:

Aprender a ler e escrever s@o necessidades tdo gritantes que sua rejeicao
indica alheamento do sujeito, é tdo forte quanto a recusa do alimento, quanto a
aceitacdo da familia, ou quanto a aceitacdo dos bens sociais [...] a valorizacdo
da alfabetizacdo pode instrumentar o sujeito para a prépria vida, franquear-lhe
possibilidades de sobrevivéncia, que de outro modo, lhe serdo vedadas.
(OSAKABE, 1995, P.18).
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Levando em consideracdo que cada leitor € unico, isto €, possui uma vida
distinta, sua leitura também sera distinta, pois cada um levara uma bagagem de conhecimento
que interferird na interpretacdo de um texto, seja ele escrito ou ndo. Mais uma vez é o
contexto socio-cultural agindo junto ao leitor, interferindo na interpretacdo que cada um tem
ou terd de um texto. Por isso, podemos afirmar que aprender a ler partindo do préprio
contexto cultural do aprendiz € mais coerente, assim como € propicio afirmar que as pessoas,
sejam elas de qual idade forem, se interessam por leituras de algo que facga parte de seu campo
de interesse, de seu cotidiano e de seu conhecimento.

Considerando a diversidade de leitores, pode-se afirmar, de acordo com
Geraldi (1997), que hé diferentes posturas diante de um texto: a busca de informacdes, estudo
de texto como pretexto e fruicdo de leitura com roteiro previamente elaborado ou nio.

A leitura como estudo de texto é praticada, normalmente, em sala de aula
sendo mais bem desenvolvida através de um roteiro de leitura. O objetivo de um roteiro
suficientemente amplo e 1til, segundo Geraldi (1997), deve especificar a tese defendida no
texto, os argumentos apresentados em favor da tese defendida, o contra argumento levantado
em teses contrdrias e a coeréncia entre tese e argumentos e outros topicos que poderdo surgir.

A leitura do texto — pretexto- € usada pelo aluno tanto quanto pelo professor
e Geraldi (1997) concorda com ela, discordando apenas de determinados pretextos. E claro
que ha pretextos que sdo validos, tais como: levar o aluno a gostar de ler e escrever, levar
algum tipo de conhecimento e informacao por meio da leitura e outros. O problema € como
esse pretexto € imposto aos alunos e o que o professor considera leitura, pois, se o aluno gosta
de ler algo que ndo é considerado leitura pelo professor, este, na maioria, ird podar seu aluno;
alguns até dizem: “deixa de ler essas porcarias e vai ler um livro de verdade”.

Seria interessante que o professor valorizasse a leitura que o seu aluno tem o
habito de fazer e depois, no decorrer de sua vida escolar, ampliasse o seu gosto de leitura.
Como Cagliari afirma (1999) “o novo parte do velho” assim, se € inten¢ao do professor que
seu aluno leia obras cléssicas, este deve partir do habito de leitura de seus alunos, valorizando
e fazendo seus alunos entenderem que é preciso ler outras modalidades de leitura e que entre
essas modalidades estd a leitura classica.

Na sala de aula, ainda de acordo com Geraldi (1997), o professor, em alguns
casos, impde a leitura como castigo para alunos indisciplinados, para alunos faltosos, etc.
Percebe-se que ao tomar tal procedimento o professor estd contribuindo para a formacdo de

nio leitores, pois ¢ dificil gostar de algo que € imposto como castigo.
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Geraldi (1997) afirma ainda que em um sistema capitalista como 0 nosso, o
da nagfo brasileira, o prazer de ler estd praticamente excluido, pois quando se realiza uma
leitura é praticamente por imposicdo, quase que obrigatdria tanto em sala de aula quanto na
sociedade (principalmente para a classe popular).

Porém, ndo se pode deixar de mencionar aqui que as leituras “utilitdrias”,
praticadas pelas pessoas da classe popular, incluindo-se neste grupo as pessoas da 3* idade
que freqiientam o Nicleo de Convivéncia Social da 3* Idade Jodo Fayad, podem ndo ser
praticadas pelo prazer de ler, mas proporcionam prazer ao fazer com que as pessoas se sintam
realizadas e independentes, capazes de resolver os problemas cotidianos, principalmente os
relacionados com a leitura.

Com tantas mazelas, dificuldades e prioridades vistas, dificilmente as
pessoas menos privilegiadas encontraram tempo, dnimo, enfim, prazer para praticar leitura
descontextualizada que requer um grau maior e diversificado de conhecimento, como as
leituras cldssicas.

E bom ressaltar aqui que a pratica plena de uma leitura requer o dominio do
codigo lingiiistico escrito da lingua materna, juntamente com a habilidade de leitura além
texto (escrita), como afirma Freire “da palavra mundo”. Assim, serd de grande contribuicio
para esse trabalho pensar sobre alfabetizagdo e letramento, quesitos importantes para
desenvolver uma boa leitura.

E sobre a alfabetizagc@o percebe-se que leitura e alfabetizagdo sdo processos
complementares, principalmente no sentido leitura e escrita. E de acordo com Cagliari
(1999):

“A alfabetizacdo é um processo que envolve a linguagem oral e escrita” e,
portanto, precisa se colocar como um problema lingiiistico, na sua esséncia
primordial. Somente através de reflexdes lingiiisticas bem conduzidas € que se
pode ter uma verdadeira dimensao do processo de alfabetizacdo. Dentro desse
quadro, logo se percebe que o mais importante € aprender a ler. Escrever é
apenas uma decorréncia do fato de uma pessoa saber ler. O contrdrio ndo
funciona. (CAGLIARI, 1999. p. 133).

Alfabetizag@o € vista pela maioria como um processo de decodificacdo de
letras, palavras, frases, textos; porém, nem sempre, o leitor consegue interpreta-las. Isso,
porque muitas vezes o que € ensinado estd fora do conhecimento do aprendiz e, muitas vezes,
a aprendizagem torna-se insignificante e um processo macante, levando os alunos a desistirem

antes de concluir os anos escolares exigidos socialmente.
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Embora o processo de alfabetizacdo ndo deva ser um processo mecanico,
isto €, uma mera decodificagdo das letras, palavras e frases; o processo de saber decodificar é

necessario para saber decifrar o que estd escrito em nosso sistema grafico.

Aprender a ler ndo é entender, porque a compreensdo do conteido de uma
mensagem depende crucialmente do conhecimento geral da lingua e o que esta
escrito precisa desse conhecimento de linguagem oral para ser assimilado

z

corretamente. Portanto, ler em uma primeira abordagem ¢ decifrar e
transformar o que esta escrito em matéria de linguagem oral e, somente depois
disto, a compreensdo de um texto se processa. (CAGLIARI, 1999. p.134).

Mas a alfabetizacdo ndo deve ser apenas decodificagcdo e decifracdo, deve
ser algo relacionado ao conhecimento de mundo que o aprendiz traz, assim como 0 processo
de aprendizagem da leitura defendida por Freire (2001): primeiro interpretando, conhecendo e
assimilando as coisas de seu mundo, depois levando seu mundo para o mundo da escrita e
fazendo deles um s6 mundo.

Quando o alfabetizador é compromissado com o verdadeiro ensino e analisa
o que o aluno faz e o que deixa de fazer; o que ja sabe e o que ainda lhe falta saber e vai
buscar nos conhecimentos técnicos que tem; a respeito da linguagem oral e escrita, as
informacdes necessdrias, uteis e adequadas para passar ao aprendiz, varios problemas podem
ser sanados e a alfabetizagdo pode ser algo prazeroso para ambas as partes (professor e
aprendiz).

Para Freire (2001), a alfabetizacdo € algo distinto de memorizagdo
mecanica. Ele afirma que seria impossivel reduzir a alfabetizagdo ao ensino puro da palavra,
das silabas ou das letras. Freire afirma que a verdadeira alfabetizagcdo parte do contexto do
individuo para o ensino das letras. Desta maneira, a alfabetizacdo ndo se torna vazia, sendo

apenas um processo mecanico de decodificacio das letras, palavras, frases e textos.

Este movimento dindmico é um dos aspectos centrais para mim, do processo
de alfabetizacdo. Dai que sempre tenha insistido em que as palavras com que
organizar o programa da alfabetizacdo deveriam vir do universo vocabular dos
grupos populares, expressando a sua real linguagem, os seus anseios, as suas
inquietacdes, as suas reivindicagdes, os seus sonhos. (FREIRE, 2001, p. 20).

De acordo com Freire, ndo deve haver separagdo entre alfabetizacdo e
contexto socio-histérico e cultural. Se ambos andarem de maos dadas, com certeza, 0 sucesso
da alfabetizacdo serd garantido. Assim, leitura e alfabetizacio como ja foi afirmado
anteriormente, nao sdo processos distintos e sim complementares, um depende do outro para

que ambos sejam compreendidos e sejam significativos.
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Deixar de usar o contexto socio- cultural do aluno para ensini-lo a ler e
escrever € o mesmo que considerd-lo como alguém que até entdo ndo existia, portanto uma
“pagina em branco” sem nenhum tipo de conhecimento. E como se a existéncia dele ndo
tivesse valor perante a escola.

Visando sanar esse tipo de problema, o professor deve iniciar o seu
trabalho de alfabetizac@o a partir do conhecimento do aluno, valorizando esse conhecimento e
levando-o a compreender que existe algo mais do que ele j4 sabe.

E comum ouvir as pessoas populares ou professores afirmarem: “nossa,
fulano ndo sabe falar” ou “fulano fala tudo errado”; entretanto, essa afirmacdo &
improcedente, pois seja qual for o nivel de fala (formal - de acordo com as regras gramaticais
convencionadas pela sociedade para uniformizar o uso da lingua escrita e oral) ou (informal -
falado em situacdes informais e fora das regras gramaticais convencionadas pela sociedade
para uniformizar o uso de um sistema lingiiistico) usado, deve ser considerado pelo professor.
Partindo da existente modalidade lingiiistica coloquial, o professor deve ajudar o seu aluno a
aperfeicoa-la e a entender que existem outros niveis de fala (formal e informal).

E preciso, segundo Cagliari (1999, p.79-102), que o aluno entenda que a
fala (oralidade) é um processo distinto da escrita e que, muitas vezes, fala-se de um jeito e
escreve-se de outro. E que ndo ha um processo mais importante do que o outro; porém, mais
complexo: a escrita.

A escrita é apresentada formalmente a crianga depois de varios anos, como
se fosse algo completamente estranho ao mundo infantil e, além disso, através de um
contexto, que muitas vezes, ndo faz parte de sua vida histérica e social, dificultando o
interesse do aluno pela aprendizagem.

Assim como as pessoas aprendem a usar a linguagem oral primeiro e sé
depois aprendem a usar a linguagem escrita; os individuos (aprendizes) devem antes aprender
a ler e s6 depois a escrever. E importante lembrar que a oralidade surgiu antes da escrita e que
pode haver comunidades orais, em que a escrita é completamente ausente; mas nio existem
comunidades que se comunicam somente com a escrita, isto €, em que a oralidade esteja
ausente.

Seguindo a mesma linha da conceituacdo de alfabetizacdo e leitura é
necessario expor sobre o tema letramento. E procurando uma melhor defini¢cdo para o que seja
letramento € preciso retomar o tema alfabetizacdo. Alfabetizacdo, segundo Soares (1999),
nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever, sem adquirir o estado ou a condi¢do de

quem se apropriou da leitura e da escrita.
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No estagio de decodificacdo, as pessoas nem sempre conseguem
decodificar letras, palavras, textos, mas possuem um vasto conhecimento de mundo. Mas, as
vezes, mesmo sendo analfabeta (incapaz de decifrar o cédigo lingiiistico escrito de sua lingua
materna), a pessoa pode ser um letrado, pois se serve de um meio em que leitura e a escrita
tém presenca forte, interagindo com o mundo da escrita: encontrando um endereco,
selecionando produtos de certas marcas ao fazer compras, manuseando um caixa eletronico,
ouvindo jornais, recebendo ou ditando cartas.

E sobre isso Soares (1999, p.18) afirma: “letramento € o resultado da agdo
ou a condicio de ensinar ou aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um
grupo social ou um individuo como conseqii€ncia de ter-se apropriado da escrita”

Diante disso, pode se afirmar que tanto pode existir um letrado analfabeto
(ndo tem o dominio da leitura da escrita, mas consegue interagir e agir com sucesso no mundo
em que a cultura escrita predomina); ou um letrado alfabetizado (aquele que domina a leitura
e a escrita e se apropria de suas conseqii€ncias sociais) e um alfabetizado iletrado (aquele que
consegue decifrar o cédigo escrito de sua lingua materna, mas nio consegue interagir no
mundo da escrita).

Depois de falar dos aspectos “leitura, alfabetizacdo e letramento” e deixar
claro que todos t€m a sua importancia e que ndo devem ser tratados isoladamente e nem como
algo distinto, pois cada um completa o outro; vamos falar sobre outro aspecto carregado de

significado para o mundo da leitura: leitura e poder.

2.1 Leitura e poder

Niao basta saber ler e escrever, € preciso usar esse saber na sociedade em
que se vive, lutando contra as injusticas sociais e individuais, lutando para uma
democratizacio social e cultural. E preciso que as pessoas no pensem apenas em si, mas que
usem o conhecimento que tém em maos a favor da sociedade em geral.

Alguns aspectos, tais como educacdo, politica e lideranga sdo fatores
indispensdveis em uma sociedade, mas geralmente as pessoas que estdo no poder conseguem
usar esses fatores ao seu favor: monopolizam a educacio, a politica e a lideranga. Ao tomarem
essa atitude, fica evidente que o bem estar social ou individual dos cidadios néo € levado em
consideragdo, ou melhor, € completamente ignorado pelas pessoas que detém o poder.

No Brasil, os governantes e toda classe detentora do poder nédo tém interesse

que o povo seja leitor de fato (criticos que interagem na sociedade por meio da leitura), pois
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sendo leitores (criticos), as pessoas vao questionar as atitudes deles proprios e das pessoas que
estdo no poder.

Em uma sociedade em que a maioria s6 pensa em si prépria e em manter-se
no poder, fica evidente que monopolizar o tipo de leitura e o tipo de ensino € primordial, pois,
assim, nio haverd pessoas pensadoras, questionadoras e que tomam iniciativa, contra o poder
e contra as pessoas que detém esse poder.

Como pessoa criticas, ativas e independentes financeira e intelectualmente
ndo interessam a classe detentora do poder, a educagdo brasileira vai de mal a pior: alunos
desinteressados, professores desestimulados, conforme demonstram as pesquisas de Silva
apud Ferreira (2003, p. 23) “Nao me resta divida que os governos e governantes, por serem
leitores, sabem muito bem que ler pode adensar o pensamento dos cidaddos, levando-os a
esfera de agdes menos inocentes e alienadas”

Isto, talvez pelo fato das pessoas (professores e alunos) ndo verem
significados no que estdo fazendo, pois a ideologia usada é ut6pica, manipuladora, formal e
padronizada, ou seja, usam situagdes que, na maioria, estdo fora do contexto sdcio-cultural
dos individuos (aprendiz e professores) para se ensinar nas escolas brasileiras. Tudo isso
pode ser transplantado para o nivel da leitura: governantes e todos os detentores do poder
usam de autoritarismo para manipular as ideologias que circulam nos materiais de leitura.

Da mesma forma que alguns professores e alguns alunos ndo véem objetivos
no que estdo fazendo em sala de aula, alguns leitores também ndo v€em objetivos nas leituras
que lhe sdo impostas. E isso acontece por meio de um julgamento inapropriado e
descontextualizado e Marinho (2001, p. 142) confirma: “Tais viajantes eram europeus,
freqiientemente muito cultivados, que tomava a alta cultura européia com parametro para suas
avaliagdes.”

Nao obstante, percebe-se que o povo brasileiro estd sendo julgado a partir de
de uma concepgdo elitista de outras culturas, ou seja, através de uma concepcao que restringe
o conceito de leitura de acordo, apenas, com um unico contexto histérico (elitizado). Britto

acrescenta:

A sentenca estd dada: o brasileiro ndo 1€. Ela tornou-se uma espécie de
verdade inquestiondvel, marca da falta de cultura e criticidade da gente
brasileira [...] num processo vicioso, alimenta (e se alimenta) do mito de que é
este um pais sem cultura e sem valores. (BRITTO, 2003, p.115).
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De acordo com Marinho (2001) e Britto e Abreu apud Ferreira (2003) o
conceito de que o brasileiro ndo 1€ foi formado por pessoas que vivem uma realidade
privilegiada e que dettm o poder: burguesia, escolas, entidades governamentais,
universidades, criticos literarios, etc.

O conceito de leitura e leitor ndao pode ser formado tendo como base apenas
uma unica classe social, uma unica realidade, pois desta maneira boa parte dos brasileiros que
nao 1€ os “livros certos” (livros que estdo de acordo com a critica literdria) terd sua existéncia

desconsiderada, assim como todo o seu contexto historico socio-cultural.

Todos os demais escritos — mesmo que materialmente idénticos aos livros
certos — ndo sdo livros. Da mesma forma que aqueles que os léem — embora
leiam — sd3o ndo leitores [...] A desqualificacio dos objetos implica a
desqualificagdo das pessoas que os tomam para ler [...]. (ABREU, 2001, p.
154).

E Kleiman (2002) completa:

E mediante a interagio de diversos niveis de conhecimentos, com o
conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto
[...] pode se dizer com seguranca que sem o engajamento do conhecimento
prévio do leitor ndo haverd compreensao. (KLEIMAN, 2002, p.13).

Para existir leitura € preciso que haja compreensido de um determinado texto,
de uma determinada situacdo, assim, ndo adianta pessoas de hdbitos e vida simples ler obras
classicas se estas nao estiverem inseridas no seu contexto. Portanto, faz-se necessario rever o
conceito de leitura que vigora na sociedade brasileira, pois a maioria das leituras feitas ndo é
considerada leitura; assim como os seus leitores nao sao considerados leitores.

A leitura, além das obras cldssicas, também pode apresentar um universo
riquissimo, com variadas e valorosas culturas € um universo com caracteristicas especificas de

cada povo, como Martins relata:

Sua caracteristica comum, diz-se, é o gosto popular. [...] ha todo um processo
de identificacdo do publico. Essas classes sociais para as quais sdo dirigidos
vivem muito mais os problemas da violéncia. Nao s6 a violéncia criminal, mas
tudo aquilo que sofrem no seu cotidiano: a fome, a doenga, o trabalho arduo,
toda a sorte de dificuldades. (MARTINS, 1989, p.55).

Percebe-se nesta citagdo que a leitura popular e a classe popular estdo

interligadas, uma reflete os desejos, os anseios da outra, ou seja, o leitor injusticado,
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descapitalizado, vé& sua redencéo através da vitdria do herdi contido no texto popular. Nesta
perspectiva, verifica-se uma tramitacio da realidade para a fic¢do ou vice-versa.

Sendo assim, a leitura popular brasileira deveria ser mais valorizada, pois
reflete o contexto histérico e cultural de parte de seu povo. E se todas as modalidades de
leitura fossem consideradas, o Brasil seria visto como um pais de leitores e portador de um
material de leitura riquissimo. Na tentativa de contribuir para a mudanga do conceito de
leitura e leitor, Brito e Abreu (2003) apresentam dados oferecidos pela Camara Brasileira do

livro no boletim da Bienal, 98, n.° 19, que comprova a inverdade do mito: o brasileiro nao Ig,

[...] um milhdo e quatrocentos mil pessoas visitaram a 15% Bienal Internacional
do Livro em Sdo Paulo. Pesquisa realizada com o publico indicou que 40%
dos participantes afirmam ler mais de trés livros por semestre, enquanto
apenas 6% afirmam ler menos de um livro no mesmo periodo. (BRITTO;
ABREU, 2003, p.116).

Também de acordo com Marinho (2001, p. 155), pessoas comuns, depois de
alguns anos de escola, dizem freqiientemente que ndo gostam de ler, enquanto l€em jornais,
gibis, livros de piadas, e outros.

Percebe-se que o conceito de leitura elitizado (jornais famosos, obras
cléssicas, textos e revistas cientificas, etc.) estd arraigado na sociedade no geral, pois, mesmo
as pessoas da classe popular ndo consideram suas leituras como sendo significativas para o
mundo prestigiado. O preconceito, assim, parte deles proprios, isto €, a ideologia da leitura
valorizada ja faz parte de todas as classes (elitizada e popular).

Acredita-se que algo estd errado, como alguns estudiosos do assunto ja

perceberam. Barzotto (1999) intensifica:

A crise da leitura afigura-se, portanto, como um fendmeno que nao pode ser
avaliado sendo como um produto da sociedade de classe e como decorréncia
da vigente ordem de uma desigualdade entre as classes proprietarias e a classe
trabalhadora. (BARZOTTO, 1999, p.64).

E fato que s6 a sociedade, de acordo com o seu contexto, pode resolver os
seus problemas, nao sendo diferente com a leitura e os costumes a ela relacionados. E preciso
que outras visdes, além a da classe dominante, seja analisada, valorizada e assim ocorra uma
retomada de consciéncia e de valor.

Mas, para que outras visdes sejam percebidas, é preciso que o povo queira e
perceba a necessidade desta mudanca e luta para conseguir um espaco neste mundo, que até

entdo, sé pertence a classe privilegiada e elitizada. E preciso que a populacio menos
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privilegiada ndo se acomode com as idéias impostas e manipuladas pela classe mais
privilegiada, acreditando realmente nio saber ler e nem que sdo leitores e mais, acreditando
nido fazer parte deste contexto.

Fica evidente que a luta em prol da igualdade de valores de leitura (popular
e elitizada) estd apenas comecando e, sobre isso, Zilberman (1991, p.32) afirma: “a leitura
popular depende, nessa instancia, de uma literatura que filtre e retransmita os interesses
populares — sejam os da populacido em geral ou dos segmentos mais oprimidos.”

A literatura chamada popular, citada por Zilberman (1991), existe em nossa
sociedade, o que falta é ser reconhecida pela classe que domina o universo da leitura
(detentora do poder). Mas isso significaria repartir o poder com a classe dominada, ou talvez
ceder espaco de destaque para outra cultura. E a maioria ndo estd disposta a repartir ou ceder
poder para outras pessoas.

A leitura, o saber e o escrever sempre foram vistos como algo que inspira
poder, que inspira mistério. Sempre foi tratado como algo que apenas alguns intelectuais
deveriam ter dominio, com isso livros caros, a formalidade para se praticar uma leitura, a
proibicdo do contato com os livros, a proibicdo de determinadas leituras para a populacio
comum, servem como meio para manter o0 monopolio sobre o poder que a leitura impde.

Ao se impor valores para determinadas leituras, formalizando postura
corporal, restringindo o contato com os livros, impondo mistério sobre determinadas leituras
tem como tentativa manter as pessoas que ndo t€m o dominio da leitura escrita submissas, se
sentindo incapazes e inferiores.

Por isso, leituras populares praticadas informalmente na rua, pracas,
deitadas, andando, no 6nibus; leituras utilitdrias (ler enderecos, receitas, bulas de remédios,
etc.) e religiosas, ndo podem ser consideradas leituras pela classe dominante, pois agindo
assim, desestimula as pessoas da classe popular de praticarem essas e, principalmente, de
buscarem outras leituras, aquelas que contém contetido que pode abrir a mente das pessoas
que vivem sobre o dominio da classe dominante.

Neste proximo capitulo serdo feitas algumas consideracdes a respeito das
representacdes da leitura ao longo da histdria, buscando retratar as diversas praticas de leitura,

seus leitores e o que representa a leitura na vida das pessoas.
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3 REPRESENTACOES E DISCURSOS SOBRE A LEITURA E AS PRATICAS
LEITORAS NO BRASIL DA ATUALIDADE.

A tentativa e a preocupacdo em manter o monopodlio da leitura e da escrita,
por parte da classe dominante, sdo antigas e perduram até os dias de hoje. Os senhores donos
de escravos temiam que se eles aprendessem a ler, mesmo que fosse para ler a palavra de
Deus (Lutero acreditava e pregava que um homem sé podia salvar a sua alma se pudesse ler
ele préprio a palavra de Deus), poderiam encontrar nas leituras sagradas ou em outros

materiais de leitura, como folhetos, idéias revoluciondrias, perigosas nos livros.

Mas os donos de escravos britanicos nio estavam convencidos disso. Temiam
a propria idéia de uma populacdo negra alfabetizada [...] Criaram-se leis
rigorosas proibindo todos os negros, escravos ou livres, de aprender a ler.
Essas leis permaneceram em vigéncia até a metade do Século XV.
(MANGUEL,1999, p.312).

Esse pensamento perdurou até a metade do século XIX e durante décadas
os escravos se viram impossibilitados de aprender a ler e a escrever. Ha vdrias histérias de
violéncia com os escravos devido as tentativas de aprender a ler: escravos aprendiam com os
brinquedos pedagdgicos dos filhos de seu “senhor”, ou observando as aulas que eles
recebiam; depois de aprenderem, eles transmitiam, em situagdes perigosas, o que aprendiam
para os outros escravos. Quando eram descobertos, os escravos eram humilhados e punidos,
em alguns casos, até a morte.

As pessoas que detinham o poder no passado e que as detém nos dias atuais
sabiam e sabem que uma multiddo analfabeta é mais facil de dominar e sabem também que
nao tem como desaprender a ler, assim, o melhor € limitar o seu acesso.

Hoje, como ndo tem jeito de negar o acesso aos livros, os governantes que
detém o poder propiciam um sistema educacional de ma qualidade, desencorajando que as
pessoas busquem e lutem pelos seus direitos. O discurso deles € que: sé vence na vida quem
estuda, quem busca suas oportunidades. Contudo, as oportunidades entre as classes sociais
nunca sao as mesmas, os direitos nunca sdo os mesmos e as obrigacdes sdo muito mais arduas
e penosas para os pobres do que para os que pertencem a classe social privilegiada.

Se o ensino para determinada camada social era proibido e mesmo assim
sofreu revolugdo, a ultima cartada era proibir e dificultar a circulagdo dos livros e outros

materiais impressos com acdes bruscas: a queima dos livros, destruicdo de bibliotecas, prisao
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e até morte dos “revoluciondrios da leitura”. Contudo, estas agdes também ndo resolveram o
“problema”, isto €, a revolugdo continuou e as pessoas de toda classe comecaram a ter acesso
a material de leitura.

Como dltima cartada ha a propagacdo de um sistema educacional de ma
qualidade. Assim a classe dominante, principalmente a classe politica, manipula a camada
social desprivilegiada oferecendo uma aprendizagem elaborada, pensada e, portanto,
insuficiente ao progresso social e intelectual da classe popular.

Percebe-se que por mais que a classe detentora do poder luta para manter o
seu monopodlio em maos, a evolucdo social do sistema educacional estd se propagando, ou
seja, estd expandindo para todas as classes sociais.

A evolugdo da leitura, da escrita e do sistema educacional pode ser
percebida ao analisar as representacdes da leitura ao longo da histdria e, isto serd feito em um

novo e proximo item deste estudo.

3.1 Como a leitura tem sido representada ao longo da histéoria? Quando, por quem,

onde, como e para qué foram/ sao realizadas as atividades de leitura?

No principio a escrita era manuscrita e em formato de rolos e papiro, depois
do século XVIII com o surgimento da prensa as escritas vieram impressas. Com isso, houve
um grande crescimento do material escrito e o pre¢o diminuiu, tornando o material de leitura
mais acessivel ao ptblico. Ao expandir o mercado do livro em alta escala industrial, facilitou
0 acesso ao livro por parte da classe menos favorecida. Além do que, ampliou o mercado de
trabalho: um autor, um editor, um tipégrafo e um revisor e outros.

Contudo, mesmo com esta grande evolucdo (o surgimento da prensa) nao
houve uma ruptura brusca com a velha forma de escrever (o cddex), essa ruptura se deu a
passos lentos, sucessivamente e cheios de ddvidas: a obra perderia as caracteristicas de seu
autor, assuntos sigilosos ndo poderiam ser impressos (pois havia medo de serem divulgados),
havia algumas pegas teatrais que também ndo podiam ser copiadas e nem lidas pelo publico,

apenas encenadas pelos autores.

Um livro manuscrito (sobretudo nos seus ultimos séculos XIV e XV) e um
livro pés Gutenberg baseiam-se nas mesmas estruturas fundamentais — as do
c6dex. Tanto um como o outro sdo objetos compostos de folhas dobradas um
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certo nimero de vez, o que determina o formato do livro e a sucessdo dos
cadernos. (CHARTIER, 1998. p.7).

Analisando os livros de hoje, percebe-se que toda a sua estrutura foi criada
na época do manuscrito: cadernos montados, costurados e encadernados, a distribui¢do do
texto na superficie da pigina, paginag¢do, numeragdes, indices e 0os sumdrios.

Neste aspecto, a afirmacdo de Cagliari (1999):“O novo parte do velho” vale
ser lembrada. A forma nova foi criada a partir do velho, com o objetivo de complementé-lo e
melhora-lo. Nao houve nesse caso, por parte do inventor Gutenberg, a intencdo de abandonar
0 ja existente para criar algo diferente. Gutenberg e toda a geracdo seguinte da imprensa
perceberam que renovar, melhorar o j4 existente seria mais pratico e lucrativo do que criar
algo partindo do zero.

Contudo, ndo basta e ndo bastava ocorrer mudancas apenas na forma de
produzir livros, seria e é necessdrio ocorrer mudancas na forma de encarar a leitura, pois a
forma de encarar a leitura também € uma forma de monopolizar o seu uso e manter o poder
que esta atribui aos que a dominam.

A leitura sempre foi tratada como algo formal (sério): o lugar de leitura deve
ser separado dos lugares de entretenimento, a biblioteca é lugar de siléncio, na antigiiidade e,
as vezes, ainda hoje, as mulheres ou as criangas ndo podiam atrapalhar a leitura do marido ou
dos adultos. Além disso, representa poder e/ou preconceito: no principio, ler e escrever eram
para homens, e ndo qualquer homem, quem lia e escrevia eram os detentores do poder

intelectual e concomitantemente do poder que o dinheiro proporcionava.

A instaurag@o obrigatéria do siléncio nas bibliotecas universitdrias da Idade
média central vai na mesma direcdo. Encontramos, nas bibliotecas, esta
mesma idéia de um comportamento que deve ser regulado e controlado. [...]
nos seus regulamentos, esta previsto que o lugar de leitura deve ser separado
dos lugares de um divertimento mais mundano — aqueles onde se pode beber,
conversar e jogar. (CHARTIER, 1998. p.78).

Junto a essa idéia de formalidade para se realizar uma leitura, possui o

1 e . . . . . i . ~
zelo” excessivo pela integridade do livro, o qual muitas vezes proibia manused-lo, para nao
estragi-lo. Isso acontece, ainda hoje, nas bibliotecas de muitas escolas em que os alunos nao
podem pegar um livro para ler, pois ha o risco de estraga-lo. E o jeito carrancudo de tratar o

momento da leitura, também, é uma forma de controla-la, pois somente algumas pessoas

teriam paciéncia para praticar leitura, assim tao formal.
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E, se o aluno ou qualquer pessoa ndo pode pegar um livro, manusea-lo,
folhed-lo, como praticar a leitura desse livro? E preciso reconhecer que muitas mudangas
ocorreram nesse sentido: em algumas instancias, ja houve democratizacdo e liberdade para a
escolha do que ler e de onde ler.

As pessoas, a partir do século XVIII, léem andando, na praia, no bar, na
cama e em vdrios outros ambientes e, além disso, houve uma expansdo na diversidade de
leitura e suas representacdes: cinema, teatro, pintura, fotos e outros. Contudo, na atualidade as
pessoas tém uma vida muito corrida ou possuem outra fontes de entretenimento: televisao,
computador, cinema, teatro e outros; e assim o hdbito da leitura deixa de ser prioridade.

Também ndo se pode deixar de mencionar o fato das pessoas trabalharem
muito e nio terem tempo para a leitura, principalmente como fonte de prazer. Muitas das
leituras praticadas pelas pessoas sdo por obrigagdo: exigéncia da escola, do trabalho e até
mesmo como meio de sobrevivéncia (ler bula de remédio, enderecos, receitas, etc.).

Todos esses fatores (falta de tempo, material de leitura escasso e
monopolizado e outros) contribuem para a propagacdo do mito que o brasileiro ndo 1&. Mito
esse que serd analisado no préximo item com objetivo de descaracterizd-lo como verdade

absoluta.

3.2 Que discursos/ mitos circulam socialmente e respeito da leitura?

Diz se que o povo brasileiro é um pais de ndo leitores, de qual povo
brasileiro se faz esta afirmacao? A partir de qual realidade o povo brasileiro é classificado de
ndo leitor? Como foi apresentada no inicio deste trabalho, a leitura € a interpretacdo critica
que alguém faz de textos, sejam eles escritos ou ndo e em qualquer nivel: popular ou elitizado;
assim, para que seja uma leitura critica € preciso haver conhecimento do que esta lendo e isso
se torna mais facil quando se 1€ algo que esteja de acordo com o contexto do individuo leitor.

Porém, o que se percebe hoje em dia é que para que uma obra seja
considerada de valor € preciso que ela seja declarada literatura pelas chamadas “instincias de
legitimag@o”: universidades, os suplementos culturais dos grandes jornais, as revistas
especializadas, os livros didaticos, as histérias literdrias, etc.

O “prestigio”, segundo Abreu (2006, p.154), que essas entidades
responsaveis por definir o que seja leitura de valor possuem, parece ndo deixar dividas a
respeito do que seja leitura. As vezes, até mesmo pessoas que léem algo do tipo: gibis,

receitas, Biblia, manual de eletrodoméstico, Sabrina, Jalia e outros, dizem nio serem leitores.
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E assim, o discurso de que o Brasil € um pais de ndo leitores vai se propagando de geracdo a
geracdo como uma verdade absoluta.

Mas quem legitimou essas pessoas e seus conceitos de leitura? Na verdade
sdo elas proprias e com a tentativa de preservar este prestigio e todo o poder que ele traz. E de
acordo com os autores jd citados e com a realidade presenciada no Nucleo de Convivéncia da
3* Idade “Jodo Fayad”, ao considerar como leitura apenas as obras cldssicas e todos os textos
que seguem o padriao convencionado, tanto em relacdo aos temas quanto a modalidade formal
da escrita; fica fora do conceito de leitura e leitor uma parte considerdvel de textos e outras
obras relacionadas ao contexto sdcio histérico da classe popular.

Ainda sobre esse assunto, Abreu (2006) afirma que a defini¢do de literatura
depende de quem é o autor da obra e que por tras da definicdo de literatura estd um ato de
selecdo e exclusdo, cujo objetivo é separar alguns textos, escritos por alguns autores do
conjunto de textos em circulagao.

Abreu (2006, p. 154) apresenta, ainda, algumas pesquisas que foram feitas
sobre o que € considerado leitura de valor. Nestas pesquisas foram apresentadas algumas
obras indicando o seu escritor e depois as mesmas obras foram apresentadas sem apresentar o
nome do escritor. Foi usado como exemplo Machado de Assis e suas obras, ao apresentar as
obras juntamente com o nome do escritor todas foram avaliadas como obras de valor; depois,
ao retirar o nome do escritor (Machado de Assis) foi uma calamidade, as obras foram
consideradas de pouco ou nenhum valor literario.

Fica evidente que a determinagdo do que seja literatura, e af inclui a leitura,
nio depende de seu valor real, mas sim de ser criado por um autor que ji tenha prestigio
socialmente. Assim, quem l& algo de autor sem prestigio, de um autor desconhecido €&

considerado um ndo leitor. Abreu afirma ainda:

Dois textos podem fazer um uso semelhante da linguagem, podem contar
histérias parecidas e, mesmo assim, um pode ser considerado literatura e ou
ndo. Entra em cena a dificil questdo de valores, que tem pouco haver com
textos e muito haver com posi¢ao politica e social. (ABREU, 2006. p.39).

De acordo com Abreu (2006), o conceito de literatura, em algumas situacoes, &
questdo “politica” e “social”’; e, completando os comentdrios feitos anteriormente a respeito
da questdo politica e leitura, salienta-se que, além de ser vista como fonte de poder a classe
privilegiada tenta manter o monopdlio da leitura, eles controlam, ou tentam controlar o que

serdo lidos pelas pessoas populares, podendo propagar assim, uma ideologia opressora.
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E evidente que ndo é interessante para os governantes, e todos os detentores
do poder, a divulgacdo e a valorizacdo de todas as idéias que surgem na sociedade, pois essas
idéias podem conter ideologia que estimula as pessoas a pensarem e a reagirem diante das
injusticas e passividades impostas pelos poderosos.

E na tentativa de verificar o que realmente tem valor para a populacdo
brasileira, este trabalho visa, no préximo item, apresentar as praticas leitoras no Brasil da

atualidade.

3.3 Das priticas leitoras no Brasil da atualidade

A leitura no Brasil possui dois segmentos: o interesse da classe dominada e
o da classe dominante. A classe dominada: pais e filhos v€em a aprendizagem da leitura como
um instrumento para obtenc¢do de melhores condi¢gdes de vida — a leitura é avaliada em funcdo
de interesses utilitarios. Ja a classe dominante: pais e filhos véem a leitura como mais uma
alternativa de expressdo, de comunicag¢do, nunca como exigéncia do e para o mercado do

trabalho. Isso fica evidente em Abreu:

Alunos e pais de alunos das classes privilegiadas apontam a importancia da
leitura como forma de lazer, para obter informacdes sobre outros lugares e
outros povos, socializar-se, para integrar-se melhor no mundo [...] A aquisi¢ao
e o desenvolvimento da leitura, para os alunos da classe popular significa um
duplo processo: o aprender a ler e o aprender, simultaneamente, um novo
dialeto social. (ABREU, 1995. p.49).

Pelo fato do Brasil ser capitalista, estes aspectos sdo reforcados e adquirem
um aspecto discriminativo: enquanto uns (dominantes) léem como fonte de prazer, de
enriquecimento cultural, ampliacio de horizontes; outros (dominados) 1€em por necessidade,
como fonte de sobrevivéncia e ascensdo social.

Além desses dois aspectos, outro fator contribuiu para a expansio da leitura:
a natureza empresarial do livro. O livro, na época do manuscrito e mesmo muito tempo depois
da criagdo da prensa por Gutenberg, era muito caro, dificultando o acesso da classe menos
favorecida.

Hoje, a impressdo de material de leitura se tornou popular e,

concomitantemente, o acesso a leitura. Entretanto, comeca a surgir na modernidade o material
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de leitura desvalorizado, pois ndo € tudo que € lido na sociedade que é considerado como
leitura de valor.

Comega a surgir a tentativa de manter o monopélio sobre os seus dominios,
por parte da classe dominante. Classificando o material impresso de larga escala como de
baixo e/ou nenhum valor literdrio, a classe dominante seleciona o que é de seu interesse, as
vezes o que ndo € para ser lido por qualquer um cidaddo e eleva o seu valor tornando
inacessivel a classe popular.

Varios fatores sociais: questdo financeira, a ndo contextualizacdo, aspecto
profissional contribuem para a maioria da classe popular ndo ler o que é considerado leitura
pela classe privilegiada. A classe popular ocupa o seu tempo, na maioria, trabalhando. E hoje
em dia, baseado nas afirmacdes de Corréa e Boch (2006. p.40) a maioria dos empregos exige
o conhecimento em alguma &rea especifica, assim o trabalhador muitas vezes ndo encontra
tempo para ler algo que néo esteja relacionado ao seu trabalho; e nem vé objetivo, ou estimulo
para praticar uma leitura que ndo servird na sua vida prética; serviria talvez como
entretenimento e/ou fonte de conhecimento.

Como as leituras legitimadas, muitas vezes, ndo fazem parte do
conhecimento, portanto, do contexto sdcio-cultural e histérico do leitor pertencente a classe
desprivilegiada, correm o risco de ndo ser entendida, tornando assim, uma ndo leitura.
Contudo, isso ndo significa que o Brasil € um pais de ndo leitores, isso significa, de acordo
com Marinho, (2001. p. 142) que o conceito de leitura parte de uma realidade, que na maioria,
ndo reflete a realidade brasileira.

Buscando compreender o que a populagdo brasileira tem interesse em ler e,
além disso, verificar as relacdes de leitura entre leitor e contexto socio-cultural e histdrico, no
proximo item serdo apresentadas as praticas de leitura das pessoas da terceira idade da cidade

de Catalao.
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4 0 QUE LE A “3* IDADE” DE CATALAO?

Esta claro, no decorrer deste trabalho, que a leitura estd presente em toda a
sociedade, de diversas formas e com grande intensidade. O problema até aqui detectado ndo é
a falta de leitura e de material de leitura e sim o discurso sobre o que ¢ leitura e quem sdo os
leitores.

As pessoas, de todas as faixas etdrias e de todos os niveis econémicos, no
geral sdo leitoras, isto é, possuem suas préticas de leitura. E 16gico que elas vdo ler o que
interessa a elas; o que faz parte de seu contexto socio-histérico e cultural e ndo o que pertence
a outra realidade, ou que estd fora de seus objetivos. Além disso, vivemos em um pais
“chamado democratico”, assim ndo poderia haver discriminagéo de valores culturais.

E na tentativa de validar as pessoas da 3* idade como cidaddos em seu
verdadeiro sentido: como cidaddos leitores, sociais, trabalhadores ou aposentados; é valido
verificar estes direitos garantidos por lei. Direitos esses que foram aprovados pelo Senado

federal, mas que nem sempre sdo respeitados.

4.1 Os direitos da terceira (melhor idade), garantidos por lei:

Falar de leitura e da convivéncia das pessoas da 3* idade do Nucleo de
Convivéncia Social da 3* Idade “Jodo Fayad” e ndo fazer uma referéncia aos seus direitos
garantidos por lei, O Estatuto do Idoso, é o mesmo que deixar sem referéncias legais as
pessoas dessa faixa etdria.

A Comissdo Diretora do Senado Federal apresentou a redacdo final do
Projeto de Lei da Camara n° 57, de 2003 (n°® 3.561, de 1997, na Casa de origem), que dispde
sobre o Estatuto do Idoso.

O Art. 2° afirma que o idoso goza de todo os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana: saide fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual e social em
condicdes de liberdade e dignidade; e no Art. 3°, do Estatuto do idoso afirma ser obriga¢do da
familia, da comunidade, da sociedade e do Poder Publico assegurar ao idoso o direito contido

no Art. 2°.

Art. 2° O idoso goza de todos os direitos fundamentais inerentes pessoa
humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-
se-lhe, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, para
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preservacdo de sua sadde fisica e mental e seu aperfeicoamento moral,
intelectual, espiritual e social, em condicdes de liberdade e dignidade.

Art. 3° B obrigacdo da familia, da comunidade, da sociedade e do Poder
Publico assegurar ao idoso, com absoluta prioridade, a efetivacdo do direito a
vida, a sadde, a alimentagdo, a educacdo, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao
trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia
familiar e comunitaria. (MINISTERIO DO TRABALHO, 1997. p- 2).

S6 nesses dois primeiros artigos ja fica claro que o idoso estd bem
amparado, legalmente falando. Porém, ha alguns pontos a serem ponderados: é um absurdo
que seja preciso haver leis e principalmente leis especificas, para garantir os direitos basicos
do cidaddo, contudo o mais absurdo ainda € perceber que, mesmo com a criagéo de leis como
essas, os direitos dos idosos ndo sdo respeitados na maioria, pela comunidade, pela familia e
pelo préprio Poder Publico.

Esses direitos, os das pessoas da 3* idade, deveriam ser respeitados
naturalmente, sem que fosse preciso que leis como essas fossem criadas. E o absurdo
continua: mesmo que estas leis se facam necessdrias, o pior é vé-las ndo cumpridas e
ignoradas pela sociedade.

Mas nem tudo estd perdido, se hd falhas também ha sucesso. Se uns nao
cumprem as leis, outros procuram segui-las minuciosamente. No art. 9°, fica clara a obrigacio
do estado de garantir a pessoa idosa a protecdo a vida, a saide, cultura, esporte, lazer e outros.

As pessoas da 3* idade que freqiientam O Nucleo de Convivéncia Social da
3* Idade “Jodo Fayad” t€m partes dos direitos do Estatuto do Idoso cumpridos: esporte, lazer,
saude, educacdo, atividades fisicas e mentais. Eles afirmam estar contentes com os beneficios
recebidos neste Nicleo de Convivéncia, pois 1 eles ocupam o tempo com jogos, academias,
dancgas, hidrogindsticas, cuidam da saude, conversam, fazem artesanatos. Enfim, 14 eles se
sentem uteis.

Assim, as pessoas da 3* idade de cataldo (Nucleo de Convivéncia Social da
3* Idade “Jodo Fayad”) possuem um espago privilegiado, juntamente com 0s aspectos
necessérios para se obter uma vida digna, 14 os politicos fazem seu papel, contribuindo para
que os direitos existentes no estatuto do Idoso sejam cumpridos.

E 16gico que ndo é a perfeicio, mas a0 menos hd uma iniciativa por parte
dos governantes, que contribui positivamente para o bem-estar fisico e intelectual da

populacdo da terceira idade de Catalao.
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4.2 O nicleo de Convivéncia Social da 3* Idade “Joao Fayad”.

O Nicleo de Convivéncia Social da 3* Idade Jodo Fayad (objeto de estudo
deste trabalho) fica localizado no Centro da cidade de Cataldo - GO.

O municipio de Cataldo possui uma localizagdo privilegiada, tendo uma
estrutura bdsica de transporte (rodovias estaduais, Ferrovias Centro-Atlantica e um aeroporto
com capacidade de pouso para avides de pequeno e médio porte). E a sua atividade
econdmica estd centrada na mineragdo, agropecudria, empresas, industrias e outras. Cataldo
possui, também, duas instituicdes de ensino superior, o Campus Cataldo da Universidade
Federal de Goids (CAC-UFG) e o Centro de Ensino Superior de Cataldo (CESUC).

A localizagdo privilegiada, a presenca das Universidades (ptiblica e
particular), a facilidade de escoamento de produtos, sejam eles agropecudrios, industriais ou
minerais chamam a atenc¢io de novos investimentos para essa regiao.

E contribuindo para novos investimentos na regido, a cidade de Cataldo é
composta de uma infra-estrutura bésica necessaria, com hotéis, hospitais, postos de saudde,
escolas particulares e publicas, clubes, rede de esgotos e outros. E, exclusivamente para o
publico da 3* idade, existe o Nucleo de Convivéncia Social da 3 Idade “Jodo Fayad”, que tem
como objetivo ser um referencial para as pessoas acima de 45 anos, lhes oferecendo
entretenimento, saide e socializagao.

Virias atividades esportivas sdo ministradas neste local, tais como gindstica,
hidroginastica e natacdo, jogos (sinuca, baralho, xadrez), artesanatos, gincanas, concurso
(Miss) e outros. E varios médicos da regido (cardiologistas, neurologistas, endocrinologistas e
fisioterapeutas) prescrevem para os seus pacientes, da 3* idade, participarem deste Nucleo de
Convivéncias.

O Niicleo de Convivéncia Social da 3* Idade “Jodo Fayad” de Cataldo é uma
entidade ministrada pela prefeitura Municipal de Cataldo. E o seu quadro de funciondrios é
composto por uma diretora, um médico (clinico geral), dois enfermeiros, trés professores de
academias, trés auxiliares gerais e dois guardas.

Além disso, possui um convénio com o sistema de saide: UNIMED
CATALAO COOPERATIVA DE TRABALHO MEDICO e durante duas vezes por semana
funciondrios desta entidade se deslocam até o Nicleo de Convivéncia da 3° Idade “Jodo
Fayad” e prestam servicos do tipo: atividades fisicas (dancas, gindstica, etc.), verificacdo de

pressdo arterial e teste de glicemia.
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Quanto aos horarios das atividades disponiveis a comunidade sdo os

seguintes:

Atividades Manha Tarde Noite
Hidroginastica 94as 10 16as 17 -

(segunda a sexta)

Gindstica 8as9 14as15 -
(segunda a sexta)

Baile (sdbado  ——meeem e 18 as 23
domingo)

Jogos (terca a sexta) ~  --——-—-—- 13as 18 -
Artesanatos 000 o—--eee- 13as 18 -

(segunda a sexta)

Além disso, € servido nos periodos matutino e vespertino, um café
juntamente com um lanche. E também ha o servigo de verificacdo da pressdo arterial dos
participantes, assim, como testes de glicemia realizados por funcionarios da UNIMED
(UNIMED CATALAO COOPERATIVA DE TRABALHO MEDICO). E como atividades de
leituras contribuem para a satide mental, e concomitantemente com a sadde fisica das pessoas,
no préximo item serd analisado o que e se as pessoas da terceira idade da cidade de Cataldo

1€em.

4.3 O que € a “terceira idade” de Catalao?

Visando contribuir para uma defini¢do justa do que seja leitura e quem sio
os leitores brasileiros, realizou-se este estudo no Nuacleo de Convivéncia Social da 3* Idade
Jodo Fayad. L4 participam pessoas de todas as classes sociais (alta, média e baixa - e todas as

subdivisdes existentes e acima de quarenta e cinco anos de idade..



36

Foram entrevistadas vinte e nove pessoas nos periodo matutino e vespertino,
sendo que foram dezenove do sexo feminino e dez do sexo masculino.

Dos entrevistados citados acima, o nivel escolar varia: dois declararam nio
ter nenhum grau de estudo (porém, um deles marcou duas opg¢des, ou seja, nenhum e outros e
na frente foi destacado: s6 escreve o nome), nove dos entrevistados marcou a op¢do “outros”
(porém, escreveu na frente o grau escolar 2° ano primario, 8 série, 1°, 1° colegial, 3° ano
primério, até a 2°* série primério e estudou oito meses) e, por fim, dois deixaram em branco.

Percebe-se nesta op¢ao, que alguns ndo admitiram nao ter nenhum grau de
estudo, porém o grau de entendimento das perguntas e o desconhecimento dos niveis
escolares, por parte dos nove entrevistados que optaram pela op¢do ‘“outros”, € restrito,
prejudicando responder corretamente as perguntas propostas.

Quatorze dos entrevistados afirmou ter o Ensino Fundamental Um (até o 4°
ano), um afirmou possuir o Ensino Fundamental Dois (do 5° ano até 9° ano) e dois afirmaram
ter o Ensino Médio (do 1° ao 3° ano).

Nenhum apresenta, de acordo com as respostas, desconhecimento total do
sistema lingiiistico da lingua portuguesa, nem que seja assinar (ou como disse um deles: “Eu
sei desenhar o meu nome.”) o préprio nome.

Em relagéo as respostas dadas a pergunta 2 (Ao procurar um endereco voceé:
1 - 1€ o que esta escrito nas placas; 2 - olha os desenhos relacionados as palavras que vocé
procura; 3 - segue as referéncias obtidas; 4 - procura ajuda das pessoas na rua), vinte e um
entrevistados afirmaram que léem o que estd escrito nas placas, um olha os desenhos
relacionados as palavras que ele procura, trés procuram ajuda das pessoas na rua, um
respondeu que segue as referéncias obtidas; um, além de ler o que estd escrito nas placas,
procura ajuda na rua; outro respondeu que I€ o que estd escrito nas placas e olha os desenhos
relacionados as palavras que ele procura e, por ultimo, um afirma que precisa de todos os
recursos para conseguir chegar ao seu objetivo. Nessas respostas, percebe-se que a maioria
(72, 4%) entende completamente as placas de endereco, ndo precisando recorrer a outros
recursos para conseguir chegar ao seu lugar de destino.

Nestas respostas, percebe-se ainda, que apesar de alguns terem pouco
dominio do cddigo escrito da lingua portuguesa, o conhecimento de mundo age o tempo todo
contribuindo para que o individuo consiga agir positivamente na sociedade. Assim como estd
constatado em Freire (2001), o conhecimento de mundo € essencial para uma boa leitura, pois
como se observa com esta pesquisa, embora alguns ndo possuem o dominio total do c6digo

escrito, ales conseguem viver normalmente em uma sociedade entremeada do cddigo escrito..
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Ja na resposta de n° 3 (ao ler a bula de um remédio, vocé: 1- consegue
entender a utilidade do remédio, 2 - entende um pouco e 3 - ndo entende de jeito nenhum);
obtiveram—se as seguintes porcentagens: 51,72% afirmaram que conseguem entender para que
serve o remédio, porém ao analisar o grau de estudo destes entrevistados 43,75% assinalaram
as opgdes “‘outros”, mostrando desconhecimento ou falta de entendimento dos niveis
escolares.

Essa observagdo € pertinente, uma vez que o vocabuldrio de uma bula de
remédio é especifico da medicina, tornando assim dificil para a compreensdo das pessoas que
tém pouco estudo ou que sdo leigas no assunto..

Com relagcdo a questdao de n° 4 (ao ler o manual de um eletrodoméstico —
maquina de lavar roupa ou louga, fogio, microondas, tanquinhos, televisdo... — vocé: 1 -
entende-o colocando o eletrodoméstico em funcionamento, 2- entende um pouco, precisando
de outras explicacdes para utiliza-lo, 3 - tenta ler o manual, mas ndo consegue entender nada,
4 - nem tenta ler o manual, pois vocé€ acha uma linguagem muito dificil).

Nestas respostas (3 e 4), percebe-se de acordo com a defini¢do de letramento
de Soares (2003), que as pessoas possuem um vasto conhecimento social (letramento) e
conseguem interagir com o texto escrito. Assim, eles (os entrevistados neste trabalho) ndo
fazem distin¢do entre pessoas letradas e alfabetizadas, talvez por falta de conhecimento desta
distin¢do, ou talvez pelo fato de sentirem discriminados e menosprezados socialmente.

E em relacdo a pergunta de n° 5 (ao ir ao caixa eletrénico de um banco vocé:
1 - procura ajuda, pois ndo da conta de utiliza-lo, 2 - j& memorizou como utiliza-lo, por isso
ndo precisa de ajuda, 3 - I€ e entende perfeitamente o que dizem as instru¢des, por isso nao
precisa de ajuda, 4 - vocé leva alguém de sua confianca para ajuda-lo), 44,83% disseram
procurar ajuda, pois ndo ddo conta de utilizar um caixa eletronico sozinho e 20,69%
afirmaram que memorizaram como utilizar um caixa eletrdnico e que por isso ndo precisam
de ajuda e 20,69% afirmaram entender perfeitamente o funcionamento de um caixa eletrdnico
e apenas13,79% admitiram levar alguém de sua confianca para ajudé-lo.

Nessas respostas as pessoas ndo se sentiram intimidadas por ndo saberem lidar com
o caixa eletrdnico, pois o grau de estudo delas foi condizente com as respostas dadas: 44,82%
admitiram ndo ter conhecimento e nem saber lidar com o caixa eletronico.

Com isso, percebe-se que a representacio escrita em papéis € a que tem mais valor
socialmente, pois a0 ndo apresentar respostas coerentes com as perguntas, como no caso das
perguntas 3 e 4, houve um esfor¢co por parte dos entrevistados em nédo se apresentarem como

analfabetos.
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Ao perguntar aos entrevistados se eles tém material de leitura em casa,
através das questdes 6 (Vocé tem livro em casa?), 7 (Vocé tem revistas em casa?) e 8 (Vocé
tem jornais em casa?), deram as seguintes respostas: 72,41% disseram que sim possuem livro
em casa e citaram como exemplos: 24,13% Biblia/religido, 20,68% nao lembraram os nomes
dos livros, 20,68% disseram ter livros “em geral” (histéria, geografia e outros) e 3,44%
disseram ler gibis.

Verifica-se que a religiosidade é marcante entre as pessoas da 3* idade, pois
72,41% disseram ter a Biblia em casa e mais, disseram que l€éem e conseguem entender a
mensagem Biblica. Novamente chamamos a atencdo pelo fato da complexidade do
vocabuldrio da Biblia. Serd mesmo compreensdo ou decodificagdo mecanica também da
mensagem lida por outras pessoas? Seja 14 como for € valido, pois as pessoas da 3* idade que
freqiientam o Nucleo de Convivéncia Social da 3* Idade “Jodo Fayad” afirmam deixar fluir os
seus conhecimentos de mundo e assim conseguem interpretar uma leitura com vocabulérios
dificeis.

Quanto a pergunta de n® 9 (Vocé tem o habito de ler: jornais; revistas;
literatura cldssica; Biblia; folhetos; bulas de remédios; placas com endereco, outdoors...;
receitas; cartas, bilhetes; outros), 58,62% disseram ler varios tipos: jornais; revistas; Biblia;
folhetos; bulas de remédios; placas com enderecos, outdoors...; receitas; cartas, bilhetes;
outros. 27.59% afirmaram ler apenas a Biblia. 10,34% escolheram a opg¢do “outros”, porém
apenas um identificou o tipo de leitura que gosta (romances) e 3,45% ndo marcou nenhuma
op¢ao, ou seja, ndo possui o hébito de ler.

Em relagdo a questdo de n° 9, a op¢do “literatura cldssica” ndo foi escolhida
por nenhum dos vinte e nove entrevistados, sendo que através de uma conversa informal eles
afirmaram nao entender esse tipo de leitura ou acham muito cansativo ler um livro inteiro,
como diz um dos entrevistados; “Eu me perco no meio da leitura, ndo entendo nada.”

Fica evidente aqui que a leitura de obras cldssicas ndo faz parte do cotidiano
das pessoas entrevistadas, pois elas, na maioria, afirmaram ter dominio da leitura do c6digo
escrito da lingua portuguesa, porém nio entendem ou ndo tem paci€ncia para esse tipo de
leitura, mas ao mesmo tempo afirmam ler e compreender a Biblia (que contém um
vocabulario complicado).

Talvez determinadas leituras ndo fazem parte do contexto histérico dessas
pessoas, assim como ndo fazem parte dos habitos deles e/ou de suas prioridades. Além da
necessidade de que o conceito de leitura seja mudado a nivel nacional é necessario que as

proprias pessoas marginalizadas mudem o seu proprio conceito de leitura e/ou tomem
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consciéncia do que € realmente uma leitura. Pois, através de conversas informais, percebem-
se que as praticas de leitura (leitura da Biblia, de bula de remédio, piadas e outras) ndo sdo
consideradas leituras por eles proprios.

Respaldando essa conclusdo retomemos Marinho (2001), citado
anteriormente, que afirma que muitas vezes o preconceito parte das proprias pessoas comuns
ao desconsiderar suas praticas de leitura. Isso porque a classe detentora do poder manipula a
ideologia do que seja realmente uma leitura de valor.

A questdo de n° 10 (Quanto ao tipo de leitura vocé prefere livros de:
mensagem; religido; romances (Sabrina, Julia...); faroeste; informativo (jornal, revista...);
outros. 44,82% afirmaram ler apenas leituras relacionadas a religido. 55.18% especificaram
como tipo de leitura de sua preferéncia: mensagens, romances (Sabrina, Julia...), faroeste;
informativo (jornal, revista...); outros.

Diante dessas respostas, fica o questionamento: Como o brasileiro pode ser
considerado néo leitor? Diante de qual conceito de leitura ha essa definicdo? Como foi citado
anteriormente, o povo brasileiro 1€ sim e leituras diversificadas. Contudo nédo 1€ o que é
considerado leitura pela classe elitizada.

Quanto a questdo de n° 11 (Vocé€ consegue fazer uma leitura e entendé-la
sem a ajuda de outras pessoas:) 58.63% disseram que sim, conseguem fazer uma leitura e
entendé-la sem a ajuda de outras pessoas, 13.79% disseram que ndo conseguem fazer uma
leitura e entendé-la sem a ajuda de outras pessoas e 27.58% disseram que as vezes conseguem
fazer uma leitura e entendé-la sem a ajuda de outras pessoas.

Ao perguntar aos participantes do Niicleo de Convivéncia Social da 3“ Idade
Jodo Fayad ao escolher um livro para ler vocé olha: (o preficio - para ver o assunto; as
imagens; o tamanho das letras; o tamanho do livro); 55.17% afirmaram escolher um livro
através do prefécio (para ver o assunto); 17.25% disseram olhar o tamanho do livro; 17.25%
escolhem o livro pelo seu tamanho; 3.44% olham o preficio e o tamanho das letras e 6.89%
acrescentaram uma nova opg¢ao para a pergunta (ndo leio livro).

Seguindo o questiondrio a questdo de nimero 13 (Vocé sempre entende o
que 1€?) obteve a seguinte porcentagem: 62.07% afirmaram que sim; 34.49% disseram que as
vezes e 3.44% disseram que ndo.

Ja a questdo de n° 14 (Nas horas de folga, o que mais faz é: assistir TV; ler;
praticar esportes; rezar; visitar familias e amigos; sair para dancgar; viajar e outros.), apenas
13,79% afirmaram ler nas horas de folga e, um especificou na frente da alternativa a leitura da

Biblia. 86,20% ndo 1€éem nas horas de folga, preferem assistir TV, sair para dangar, rezar,
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praticar esportes, viajar e visitar familias, porém este ultimo foi citado por apenas um
entrevistado.

Embora todos os entrevistados que freqiientam o Nicleo de Convivéncia
Social Jodo Fayad, reconhecam a importancia da leitura na vida das pessoas, eles nédo
praticam leitura nas horas de folga. Para eles, leitura ndo é prazer e sim utilitdria, contudo hé o
prazer em ter o dominio da leitura escrita e ndo depender de outras pessoas para resolver
questdes relacionadas a escrita e leitura.

Quanto a pergunta (A utilidade da leitura na sua vida € para: trabalhar; lazer;
praticar a religido; sobrevivéncia (ler a bula de um remédio, ler uma receita, encontrar um
endereco...) e ndo ha utilidade), houve as seguintes respostas: 44,82% disseram que a leitura
na sua vida tem como objetivo o trabalho e a sobrevivéncia, 34,48% disseram que a leitura
tem como utilidade: praticar a religido e a sobrevivéncia, 13,79% vé a leitura como algo que
auxilia na pratica da religido e para o lazer e 6,89% afirmaram que a leitura ndo tem utilidades
em suas vidas.

Além dessas questdes apresentadas, na questido de nimero dezenove 68,96%
confirmaram que nunca visitaram uma biblioteca, 24,13% de vez em quando e 6,89% uma
vez por més. Em conversa informal, as pessoas que participam do “Nucleo de Convivéncia da
3* Idade Jodo Fayad” afirmaram que ja visitaram uma biblioteca, disseram que suas visitas
foram por necessidade (procurar um livro para um filho ou neto) e nao por prazer.

Como foi apresentado anteriormente, Geraldi (1997) afirma que em um
sistema capitalista como o brasileiro a leitura, na classe menos privilegiada, ndo serd praticada
como fonte de prazer e sim como fonte de sobrevivéncia. Esse fato ficou comprovado no
Nicleo de Convivéncia Social da 3* Idade Jodo Fayad, pois 14 as pessoas acham a leitura
importante, porém na vida das pessoas que 14 freqiientam a leitura nfo se faz necessaria.

Mas aqui também ¢ vdlido lembrar que, embora eles préprios (os
entrevistados) afirmam néo ler por prazer, eles se sentem felizes em conseguir agir em uma
sociedade letrada como a nossa sem depender de outras pessoas. E isso é uma espécie de
prazer, o prazer da independéncia, o prazer de ndo se sentirem humilhados.

Alguns (27,58%) responderam, também, ndo achar a atividade de leitura
necessaria ou adequada ao Centro de Convivéncia da 3* Idade “Jodo Fayad”, “pois 14 as
pessoas vdo para descansar” (fala de uma entrevistada) e 72,41% acham que deve haver
atividades de leitura e informalmente afirmaram: principalmente leitura sobre religido.

Percebe-se, através das respostas dos entrevistados, que a religiosidade tem

presenca forte no meio das pessoas da 3* idade, pois a maioria (93,10%) afirma ler a Biblia e,
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nao € sé decodificacdo das letras, eles afirmam fazer uma leitura interpretativa, uma vez que a
maioria consegue tirar uma mensagem para ser aplicada no dia-a-dia.

Em relagéo ao tema “Leitura”, alguns ndo ficaram a vontade para responder,
mas mesmo esses, na maioria, afirmaram achar a leitura muito importante na vida das pessoas
e alguns recusaram a responder o questiondrio depois de tomar conhecimento do assunto. Dos
vinte e nove entrevistados 100% afirmaram achar a leitura importante ou muito importante.

Percebe-se que mesmo nao possuindo o dominio total da leitura, ou achando
que o ambiente “Ntcleo de convivéncia da 3* Idade Jodo Fayad” ndo é adequado para leitura
todos reconhecem o valor que a mesma tem na sociedade, ou seja, todos reconhecem o
prestigio e o status que a leitura possui. Isso, provavelmente devido aos diversos discursos

sobre a leitura que circulam socialmente.
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5 CONCLUSAO

Diante de tudo que foi exposto neste trabalho: a valorizagdo e o progresso da
educacdo, leitura; suas realiza¢des sociais, culturais e individuais; o preconceito com relacio
ao que seja leitura; os interesses e poderes que o saber ler e escrever implica e outros; fica
claro que o Brasil € uma nagéo repleta de leitores assiduos e de um vasto acervo de material
de leitura.

Contudo, é preciso que a democratizagdo do conceito de leitura seja
respeitada e colocada em prdtica, pois nao justifica que apenas uma realidade retratada (a
privilegiada) seja considerada leitura, assim como ndo € justo querer que pessoas que vivem
contextos diversificados se moldem a um unico modelo social para serem considerados
leitores e terem a sua pratica reconhecida.

E necessério que as pessoas que sofrem sob o dominio da classe privilegiada
percebam que estdo sob um dominio (e mais: um dominio preconceituoso e injusto, pois ao
considerar como leitura apenas uma modalidade: privilegiada; desconsideram a maior parte da
populagdo brasileira: a popular e o seu contexto sécio-cultural e histérico) e lutem para que
seus direitos como cidadios sejam reconhecidos.

Ao analisar alguns contextos histéricos (por exemplo: o contexto historico
das pessoas da 3% idade que freqiientam o Nucleo de Convivéncia Social da 3* Idade “Jodo
Fayad”), percebe-se que é dominado pela cultura escrita: propagandas, placas com enderecos,
receitas, cartas, bilhetes, revistas diversas (beleza, religiosa, culindrias, etc.), caixas
eletronicos, nomes de remédios, textos biblicos, etc.

Entretanto, essas praticas de leitura ndo sdo consideradas e ndo tem valor
socialmente. Porém, essas leituras sdo significativas e importantissimas para as pessoas que
delas dependem, uma vez que sdo meios de sobrevivéncias (conseguir ler uma receita e
desenvolver uma refeicdo, ler e tomar remédio conforme a prescricdo do médico, etc.) e
fazem parte de seu contexto socio-cultural e histérico.

Isso ficou evidente através dos questiondrios realizados com as pessoas da
terceira idade que freqiientam o Nicleo de Convivéncia Social da 3* Idade “Jodo Fayad”. L4
as pessoas l€em o que interessa a elas: a Biblia, jornais, folhetos, receitas, cartas, bilhetes, etc.
Essas formas de leitura, apesar de ndo serem consideradas leituras por muitos, sio
significativas para as pessoas que as l€em, pois sdo utilitarias, de acordo com o significado

aplicado neste trabalho.
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Ler, portanto, ndo € um processo automatico e mecanico de capturar um
texto, mas sim um processo de constru¢do e desconstru¢do de significados, baseados na
experiéncia e bagagem cultural de cada leitor. As pessoas ndo léem simplesmente por ler:
l€em por prazer; por necessidade profissional, saide fisica e mental; 1éem para se libertarem
da ignorancia do ndo saber e por varios outros motivos. O importante é que as pessoas estio
sempre lendo, sejam em situagdes formais ou informais, sejam por razdes especificas
(religido, colocar em pritica uma receita alimenticia, ou ler uma bula de remédio) ou
aleatorias (ler sem objetivo, simplesmente por ler).

Pode-se afirmar depois de analisar as respostas do questiondrio aplicado as
pessoas que freqiientam o Nucleo de convivéncia da 3* Idade Jodo Fayad, que a maioria das
pessoas que 14 freqiienta ndo é analfabeta, pois, mesmo que ndo tenha o total dominio para
decifrar letras, palavras, frases e textos, ou seja, o dominio do cddigo escrito da lingua
portuguesa; elas conseguem interagir com a cultura escrita. E o seu conhecimento de mundo
se sobrepde ao poder da escrita dando lhe autonomia sobre a sua vida.

Nao se pode deixar de expor a importincia do ambiente do Niicleo de
Convivéncia da 3 Idade “Jodo fayad”, pois este sé trouxe benéficos para as pessoas que la
freqiientam: paz, tranqiiilidade (as pessoas que 14 freqiientam, na maioria, sdo simpdticas,
alegres e cheias de disposicdo). Segundo eles, isso é devido ao fato de se ter algo para fazer na
vida, de se sentir util.

Assim, pode-se dizer que este ambiente, juntamente com todas as atividades
que 14 sdo praticadas (academias, natacdo, baile, confec¢@o de artesanatos, jogos de baralhos,
etc.) faz muito bem para as pessoas da 3* idade da cidade de Cataldo e regido; tanto
fisicamente, quanto psicologicamente.

E, percebe-se também que a leitura faz parte do cotidiano das pessoas que
ali freqlientam. Contudo ndo €, na maioria, leitura prestigiada, possibilitando assim que o mito
de uma nagdo ndo leitora se propague ainda mais. Na tentativa de contribuir com a
desmistifica¢do de que o Brasil é um pais de ndo leitores, este estudo, procurou mostrar que a
leitura faz parte de nossas praticas didrias, assim como faz parte do contexto sécio-cultural
das pessoas que freqiientam o Nucleo de Convivéncia Social da 3 Idade Jodo fayad.

Portanto, o conceito de leitura é algo que se olhado sem preconceito de
valores e em todas as direcdes € riquissimo e diversificado. Pode-se afirmar, também, que
leitura e o contexto sdcio-cultural e histérico devem ser verificados como sendo algo continuo

e simultineo.
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Nao se deve definir um conceito (leitura) levando em consideragio apenas
uma realidade, uma sé visdo. Ao contrario, todos os pontos devem ser preponderados:
situacdo financeira, politica, relacdo de poder, ideologia oculta por trds da leitura..

E, diante do exposto aqui neste trabalho fica evidente que a populacdo que
frequentadora do Nucleo de Convivéncia Social da 3* Idade Jodo Fayad ¢ uma comunidade de
leitor assiduo: leitura da Biblia, de receitas, bulas de remédios, cartas de baralhos, enderegos,
sinais de transito, piadas, revistas, mensagens religiosas.

Assim como fica evidente a religiosidade das pessoas que freqiientam o
Nicleo de convivéncia Social da 3* Idade Jodo Fayad, pois a maioria usa o seu dominio da
leitura escrita para praticar leituras religiosas (Biblia, mensagens religiosas e outros). E o
orgulho de poder praticar suas oragdes através da leitura é algo que reflete em um
comportamento social mais humano.

E como este trabalho visa contribuir de alguma forma para o enriquecimento
social, quanto ao quesito leitura, fica evidente que algo deve ser feito, principalmente em
relacdo as pessoas que freqiientam o Nucleo de Convivéncia Social da 3* Idade Jodao Fayad.
Essas pessoas, na maioria, contribuiram com grande alegria para a realizacdo deste estudo,
respondendo questdes que, as vezes lhes sdo constrangedoras, como exemplo: o ndo dominio
do cédigo escrito da lingua portuguesa.

A maioria dos entrevistados afirmou que 1a (Nucleo de Convivéncia Social
da 3* Idade Jodo Fayad) deveria ter atividades de leitura, tais como: grupo de estudo, roda de
histéria e outros. Assim, essas atividades ficam como sugestdo para que alunos estagiarios,
Instituicdo de Ensino (Universidade Federal de Goids — Campus Cataldo), realizem estes
trabalhos com as pessoas que 14 freqiientam.

E assim, as pessoas da 3 idade sentir-se-do prestigiadas e ndo apenas usadas
para constatar e/ou intensificar um problema de leitura. Além disso, alunos estagidrios terdo a
oportunidade de conviver socialmente com pessoas maravilhosas e repletas de experi€ncias

riquissimas.
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