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RESUMO

No inicio do Século XXI, varias crises se entrelacam e a crise ambiental é a mais
planetaria de todas. Para uma crise complexa e planetaria, que tem implicacdes
sociais, econdmicas, tecnolégicas, etc., as solucdes ndo virao de uma Unica fonte,
e sim de um somatorio de esforcos de toda a sociedade (incluindo todas as suas
instancias, governo, empresarios, populacao etc.). O objetivo dessa revisao foi
discutir a necessidade de formar “ambientalmente” profissionais que, por sua
atividade, interfiram de alguma maneira na qualidade do meio ambiente.
Entendemos que em Ultima instancia, é a qualidade do meio ambiente que vai
garantir a qualidade de vida em uma sociedade mais justa. Pensar a formacao de
professores, como educadores ambientais, nos cursos de graduacao (licenciaturas)
das universidades, significa ter como referéncia a ideia de totalidade (ambiental,
politica, pedagdgica, social, cientifica etc.) na diversidade que essas areas
possuem. Mesmo sendo muitas as dificuldades para insercao da temaética, a partir
de uma abordagem complexa, na estrutura universitaria, acreditamos ser esse
um dos melhores caminhos para formacdo ambiental.
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Universidade.

! Universidade Federal de Goias, Instituto de Ciéncias Biologicas. Saida para Neropilis, Km 13, 74001-970, Goiania, GO, Brasil.
Correspondéncia para/Correspondence to: S.S.M. GUIMARAES. E-mail: <sisendin@ig.com.br>.
* Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Programa de Pos-Graduacdo em Educacio Escolar. Araraquara, SP, Brasil.

Bioikos, Campinas, 25(1):53-63, jan.fjun., 2011



54 | S.S.M. Guimaraes &E.C. Inforsato

ABSTRACT

At the beginning of the 21 century, several crises are intertwined and the
environmental crisis is the most global of them all. For a complex and global
crisis, which has implications of a social, economic, technological nature, etc.,
solutions will probably not come from a single source, but rather the sum of
efforts of society as a whole (including all its instances, government, business,
population, etc.). The objective of this review was to discuss the need to produce
“environmental” professionals who, through their activities, are in some way
involved with the quality of the environment. We believe that, ultimately, it is the
quality of the environment that will ensure the quality of life in a fairer society.
Thinking about the training of teachers, as environmental educators in
undergraduate (bachelor) universities, means having as a reference the idea of
wholeness (environmental, political, educational, social, scientific, etc.) in the
diversity that these areas possess. Even though there are many difficulties involved
in getting this topic included in the university structure, based on a complex
approach, we believe this is one of the best paths toward environmental training.
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INTRODUCAO

Nesse inicio de Século XXI, vérias crises se
entrelacam e a crise ambiental é a mais planetaria
de todas. Ela emerge, ndo apenas como catastrofe
ecolégica, nem como desequilibrio da economia, mas
mostra a perda do sentido da existéncia e o efeito
do conhecimento sobre o mundo (Leff, 2002).

Para uma crise® complexa e planetaria, que
tem implicacbes sociais, econdmicas, tecnoldgicas,
etc., as solugdes provavelmente nado virdo de uma
Unica fonte, e sim de esforcos de toda a sociedade
(incluindo todas as suas instancias, governo,
empresarios, populacao, etc.). Além disso, as
discussdes ambientais relacionadas a sustentabilidade
podem ser “um espaco de luta politica e social pela
emancipacdo, pela superacdo do estado de
exploracdo, invisibilidade e marginalizacdo em que
vive a maior parte da sociedade” (Leroy et al., 2002,
p.8). Ndo se pode esquecer também que 0s custos
ecologicos de hoje podem ser os custos sociais de
amanhé e que “a degradacédo do ecossistema afeta
mais fortemente as condicdes de vida dos menos
favorecidos” (Pena-Vega, 2005, p.44).

Parece evidente que a destruicdo da varie-
dade de vida encontrada nos ecossistemas, bem
como a diminuicdo da complexidade desses
ecossistemas, levam a um processo de instabilidade
gue provoca danos pela acdo simplificadora do
homem (Pena-Vega, 2005).

Portanto, h& necessidade de formar
“ambientalmente” profissionais que, por sua
atividade, interfiram de alguma maneira na
gualidade do meio ambiente, até porque, em ultima
instancia, é a qualidade do meio ambiente que vai
garantir a qualidade de vida em uma sociedade mais
justa.

A partir dessas reflexdes iniciais, o presente
artigo de revisdo de literatura tem como objetivo
discutir a relacdo da universidade, em especial dos
cursos de formacao de professores, com as questdes
ambientais.

A universidade e a formacao ambiental:
o panorama atual

A importancia de uma formacao que privilegie
as questdes ambientais ndo é novidade. Em todo o

3 As crises na sua origem podem ser motivadas por acontecimentos externos a realidade ou ao sistema que as acolhe, as afetam ou alteram
seu funcionamento. A crise ambiental entraria nessa categoria: na situacdo de ruptura dos processos ecoldgicos basicos, como resultado
inesperado do éxito de producio e reproducido da espécie humana, que na ultima fase, o processo civilizatorio, tem sido capaz de
aumentar exponencialmente tanto o numero de individuos como o consumo e a quantidade de residuos que produzem no planeta

(Caride & Meira, 2001).
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histérico da crise ambiental, a educacdo tem sido
lembrada como uma dindmica capaz de responder
positivamente a essa problematica ao lado de outros
meios politicos, econdmicos, legais, cientificos, éticos
e técnicos (Lima, 2002). Nesse sentido, a
universidade deve pensar seus valores e reorientar
as atividades académicas e de pesquisa para que
essas, a partir de uma educacao que seja ambiental,
levem em conta a construcdo de um saber ambiental
consistente. Em plena década da Educacao para o
Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014)* (Unesco,
2004) e, em que pese a quantidade de discursos
sobre o tema, todo o sistema formativo humano tem
atuado de maneira muito timida em relacdo a essa
tematica.

As recomendacoes relacionadas a insercao da
formacédo ambiental nas universidades, e em especial
nos cursos de formacao de professores, sdo antigas,
e a conferéncia de Thilisi® contribuiu para definir as
relacées das universidades com as questdes
ambientais. Na sua recomendacao n.° 13 esclarece:

Considerando que as universidades - na sua
gualidade de centro de pesquisa, de ensino e de
pessoal qualificado no pais - devem dar, cada vez
mais, énfase a pesquisa sobre educacao formal e
nao-formal;

Considerando que a Educacao Ambiental nas
escolas superiores diferird cada vez mais da
educacao tradicional, e se transmitirdo aos
estudantes os conhecimentos béasicos essenciais
para que suas futuras atividades profissionais
redundem em beneficios para o meio ambiente,
a conferéncia recomenda:

a) que se examine o potencial atual das
universidades para o desenvolvimento de
pesquisa;

b) que se estimule a aplicacdo de um tratamento
interdisciplinar ao problema fundamental da
correlagdo entre o homem e a natureza, em
qualquer que seja a disciplina;
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C) que se elaborem diversos meios auxiliares e
manuais sobre os fundamentos teoricos da
protecdo ambiental (Dias, 2004, p.131).

O Seminario Regional de Educacdo Ambiental,
acontecido em Budapest na Hungria, em 1983 (Sato,
2002) recomendou a discussao dos seguintes itens
para implementacdo da Educacdo Ambiental nas
Universidades:

- Definir os conceitos da educacao ambiental nas
universidades, considerando os aspectos
culturais e naturais do planeta;

- Focalizar atencoes para os trabalhos de campo,
em niveis local e global,

- Definir os conceitos da educacdo ambiental;

- Promover a interdisciplinaridade e estabelecer
normas para a implementacao da educacao
ambiental numa perspectiva supradeparta-
mental;

- Estabelecer programas de poés-graduacgao
compativeis com os programas das graduagoes
(Sato, 2002, p.37).

Aimplementacado desses itens na universidade
auxiliaria a formacdo ambiental de professores, de
maneira que possam construir um pensamento
critico, criativo e prospectivo, capaz de analisar as
complexas relagdes entre processos naturais e sociais,
para atuar no ambiente com uma perspectiva global,
mas diferenciado pela realidade local (Leff, 2001).

A crise ambiental, atrelada a crise do
conhecimento cientifico, exige um novo papel das
universidades. Essas sdo hoje convocadas a
assumirem um posicionamento reflexivo e critico, a
fim de se construir uma nova racionalidade que induza
a transformacado dos paradigmas cientificos
tradicionais, promova novos tipos de conhecimentos
e integre diferentes saberes, com a participacao da

* Sob coordenacao da Organizacio das Nacoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), essa iniciativa das Nacoes
Unidas, instituida por resolucdo de sua Assembleia Geral, procura estabelecer um grande plano internacional de implementagéo de
mudangas, tendo como referéncia os preceitos da Agenda 21 (Layrargues, 2004).

> A Conferéncia de Thilisi aconteceu na Georgia (ex-URSS), em 1977. Ela estabeleceu os principios orientadores da Educacdo Ambiental
e reafirmou seu carater interdisciplinar, critico, ético e transformador. Considerada um prolongamento da Conferéncia de Estocolmo,
esse encontro foi um marco e suas 41 recomendacdes contribuiram para especificar a Educacdo Ambiental, definindo seus objetivos,

caracteristicas e estratégias internacionais (Guimaraes, 2004).
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sociedade (Morales, 2007). Riojas (2006) alerta que
a complexidade dos problemas ambientais supde uma
reconceituacdo epistemolégica, pedagdgica e
estrutural da universidade.

De acordo com Santos (2001, p.81), a
universidade sempre foi acusada de raramente ter
mobilizado os conhecimentos acumulados a favor
dos problemas sociais. Hoje essa instituicdo precisa
com urgéncia superar suas falhas e exercer seu papel
social perante os problemas do mundo
contemporaneo. E ndo os had em maior escala do
gue os problemas ambientais.

Para Morin (2001) a universidade conserva,
memoriza, integra, ritualiza uma heranga de saberes,
valores, ideias, etc. Ela regenera essa heranca ao
reexamina-la e atualiza-la, gerando assim saberes,
ideias e valores que passam a fazer parte dessa
heranca. Nao ha ainda uma heranca relacionada as
guestdes ambientais.

E necessério reexaminar e atualizar alguns
valores ambientais que sdo discutidos dentro da
universidade. E necessario discutir também algumas
praticas de formacdo de gestdo, adotadas na
universidade para que essa ndo caia na cilada do
ditado “faca o que eu digo, mas nao faca o que eu
faco”.

Ainda para Morin (2001, p.81), no Século XIX,
a universidade soube responder ao desafio do
desenvolvimento das ciéncias, principalmente criando
departamentos onde foram introduzidas as ciéncias
modernas. A partir dessa departamentalizacdo, “a
Universidade faz com que coexistam - mas nao que
se comuniguem - as duas culturas: a das humanidades
e a cultura cientifica”. Isso se torna um problema
em relagdo a construcdo de um saber ambiental que
nao faz parte apenas das humanidades ou da cultura
cientffica, faz sim, parte das duas ao mesmo tempo.

A universidade é para Riojas (2006) a
institucionalizacdo de uma racionalidade cognitiva
e pragmatica que na modernidade adquiriu uma
especificidade particular.

Com a modernidade e o encobrimento da ciéncia
como paradigma dominante do conhecimento, a
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simplificacdo da complexidade da realidade
elevou-se a forma predominante de construcao
de objetos de conhecimento: assim a comple-
xidade constitutiva do real, se desarticula para
recortar campos de estudo mais especificos e
simples (Riojas, 2006, p.219).

A realidade ambiental é complexa e talvez
uma producao cientifica fragmentada, simplificada
e desarticulada ndo dé conta dos desafios atuais.

Para Bursztyn (2004) a universidade, ao longo
do Século XX, seguiu uma trajetéria crescentemente
especializante. Agora, no inicio do Século XXI, deve
atentar para a revisdo de sua trajetéria, diante do
desafio de cumprir seu papel de oferecer respostas
as novas perguntas que o mundo real apresenta.
Historicamente a universidade surge e evolui em
contextos sociais com problemas muito diferentes
dos atuais, pois hoje a complexidade ambiental lanca
novos desafios para essa estrutura (Riojas, 2006).

Bursztyn (2001) indica que, historicamente, a
relacdo da universidade com as questdes associadas
ao meio ambiente foi muito dificil, pois essa
dualidade e a organizacdo por departamentos,
caracteristica histérica da estrutura universitaria,
tendem a valorizar as especificidades e deixar de
lado as posi¢des pluralistas. Muitas vezes as
propostas interdisciplinares ficaram sem um local que
as acolhesse. Assim, o tema meio ambiente,
considerado como base para se enfrentar o desafio
do desenvolvimento sustentavel, chega a uni-
versidade a partir de contextos departamentaliza-
dos. Bursztyn (2001, p.14), o “adjetivo ambiental
comeca a aparecer acoplado a varias disciplinas:
engenharia ambiental, direito ambiental, Educacdo
Ambiental, sociologia ambiental, histéria ambiental
[...]", e essa adjetivacdo pode nado dizer muita coisa
se, embora coexistindo, essas disciplinas nao se
comunicarem.

Ainda de acordo com Bursztyn (2004) é
necessario hoje que se inverta o processo de
“superespecializacado” das ciéncias na universidade,

iSSO porque:

apo6s décadas de especializacdo, fragmentacéo,
compartimentalizacdo e auto-enclausuramento
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das ciéncias disciplinarizadas, a questdo ambiental
suscita um movimento reverso de desespecia-
lizacdo. A propria natureza e complexidade dos
problemas a serem tratados no universo dos
temas ambientais exige que as competéncias a
serem mobilizadas sejam amplas (p.70).

Para Rohde (2001) ndo mais é possivel que
ciéncias que sejam ambientais se espremam em
vazios epistemoldgicos entre as ciéncias sociais e da
natureza, apenas adjetivando disciplinas existentes.
E necessario, como dito anteriormente, que esse saber
construido seja interdisciplinar.

Embora a universidade “nao pareca preparada
para defrontar os desafios, tanto mais que esses
apontam para transformacoées profundas e ndo para
simples reformas parcelares” (Santos, 2001, p.187),
e apesar do impacto desse surgimento departamen-
talizado, vé-se a introducdo de uma educacao
voltada para o ambiente na universidade como uma
pratica indispensavel para trabalhar valores e
conceitos, além de desenvolver atitudes e aptiddes
para que graduandos possam adotar uma posicdo
critica e, a0 mesmo tempo, participativa, em relacdo
aos complexos problemas ambientais, firmando um
compromisso com a melhoria da qualidade de vida
de todos.

Noal (2003) indica que a universidade precisa
reencontrar os valores perdidos ao longo da moderni-
dade e, para isso, seria fundamental a mudanca de
postura politica através da insercao de propositos de
regulacao ética comprometidos com a reformulacéo
do processo civilizatdrio em curso.

As instituicdes de ensino superior, sem duvida,
precisam se responsabilizar pela preparacdo das
novas geracdes para um futuro viadvel. Pela reflexao
e por seus trabalhos de pesquisa basica, esses
estabelecimentos podem ndo somente advertir, ou
mesmo dar o alarme, mas também conceber solucdes
para os problemas ambientais, indicando possiveis
alternativas, elaborando propostas (técnicas e
educacionais) para o futuro. Ao fazer com que se
tome consciéncia dos problemas e propondo solucoes
através de seus programas educativos poderdo ser o
exemplo. Acredita-se que os trabalhos desenvolvidos
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dentro das instituicdes de ensino superior podem ter
um grande efeito multiplicador, pois, cada estudante,
convencido das boas ideias da sustentabilidade,
influencia a sociedade nas mais variadas areas de
atuacao (Kraemer, 2007).

Porém, isso nao é tao simples assim. De
acordo com Leff (2001), embora as universidades (e
outras instituicoes formativas) gozem de uma
autonomia formal, suas atividades académicas sdo
sempre afetadas pelos valores dominantes da
sociedade na qual estao inseridas. Muitas vezes é o
mercado que define vocacbes e cria interesses
profissionais. Essa influéncia pode causar estimulo
ou desestimulo académico em incorporar o saber
ambiental nas universidades e seus cursos.

Ainda de acordo com o autor, reorientar
pesquisas, reelaborar contetddos curriculares e
métodos pedagdgicos na perspectiva da sustenta-
bilidade ambiental, implicam na construcdo de um
saber ambiental e sua internalizacdo nos paradigmas
cientfficos e nas préaticas docentes que prevalecem.
O problema é gue muitas vezes essa internalizacdo
nado acontece, pois a formacao ambiental fica a mercé
da racionalidade econémica dominante.

Morin (2001) corrobora essa ideia quando diz
gue existe uma pressdo adaptativa que leva a
adequar o ensino e a pesquisa as demandas
econdmicas, técnicas e administrativas do momento.
Observamos que o foco acaba sendo sempre a
racionalidade econémica em detrimento de uma
racionalidade ambiental.

A construcao de uma racionalidade que nao
seja econdmica, mas sim ambiental, exige:

A transformacao dos paradigmas cientificos
tradicionais e a produgao de novos conhe-
cimentos, o didlogo, hibridacdo e interagao de
saberes, assim como a colaboracao de diferentes
especialidades, propondo a organi-zagao
interdisciplinar do conhecimento (Leff, 2001,
p.207).

Muitos programas de pesquisa, desenvolvidos
nas universidades, sdo necessarios para introduzir a
pratica da sustentabilidade e contribuir para a su-
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peracdo da crise ambiental, mas muitos ainda se
enquadram em paradigmas, métodos e técnicas
comprometidos com o racionalismo empirista, o que
confere ao ensino universitario uma propagacao da
formacao que em nada contribui com o equacio-
namento dos problemas ambientais.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, Lei n®9.394/96) no seu Capitulo IV, Artigo
43, que trata das finalidades do ensino superior,
enuncia oito incisos que contém as finalidades desse
nivel de educacdo. Nenhum deles deixa explicito algo
na area ambiental, porém, o sequndo inciso revela
gue a educacao superior tem por finalidade “formar
diplomados nas diferentes areas de conhecimento,
aptos para a insercao em setores profissionais e para
a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira [...]" (Brasil, 1996). Resta saber a que tipo
de desenvolvimento o artigo se refere.

A partir dos levantamentos relacionados ao
papel da universidade na formacdo ambiental,
percebemos que sao necessarias reformas em todos
os niveis da estrutura universitaria. Para subsidiar os
debates sobre essas mudancas alguns autores indicam
qual deveria ser o papel da universidade na formacao
ambiental da populacao.

A Universidade e a formacao ambiental:
um novo olhar

Com base na constatacdo da inércia
universitaria, Morin (2001) defende uma reforma da
universidade. Essa reforma, como pretendida pelo
autor, devera incluir uma reorganizagdo geral para
a instauracdo de faculdades, departamentos, etc.
destinados as ciéncias que ja realizaram uma uniao
em torno de um nucleo organizador sistémico, que
pode ser Ecologia, Ciéncias da Terra e Cosmologia.
Para Morin (2001, p.83):

A Ecologia cientifica, as ciéncias da Terra, a
Cosmologia sao efetivamente ciéncias que tem
por objeto ndo uma area ou um setor, mas um
sistema complexo: o ecossistema e, mais
amplamente a biosfera, para a Ecologia; o sistema
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Terra, para as ciéncias da Terra; e a estranha
propensao do Universo a formar e destruir
sistemas galaxicos e solares, para a Cosmologia.

Morin (2001) imagina também que nessa
reforma seja possivel criar, em cada universidade,
um centro de pesquisas sobre os problemas da
complexidade e da transdisciplinaridade. O
surgimento de programas de reflexdo interdisciplinar
nas universidades pde em destague as questoes
ambientais, dando a elas um tratamento episte-
moldgico complexo que é importante para a
formacao de pessoas que contribuam, de alguma
maneira, com o equacionamento da crise ambiental.
Também acreditamos que a formacéo universitaria
deve possibilitar a emergéncia de um educador que
atue a partir de novas premissas.

A educacao, em especial a universitaria, deve
assumir a sua responsabilidade, para que a Educacao
Ambiental seja incorporada a educacao geral,
comecando pela infantil. E preciso que os professores
sejam primeiramente formados em outras bases, com
uma percepcao que ultrapasse a manipulacdo de
conteudos ecoldgicos. Nem é l6gico exigir que um
professor trabalhe ideias, conceitos, valores,
habilidades e atitudes que colaborem com a
formacdo de uma sociedade ambientalmente
responsavel, se ele ndo foi assim formado e nem
recebeu uma formacao continuada para isso.

Castro (2000) nos diz que a universidade,
como espaco institucional de relevancia para a
producdo do saber e que, por isto mesmo, deveria
estar a frente das transformacoes, evolui lentamente,
ndo exercendo o seu papel no sentido de propiciar a
mudanca da realidade socioambiental. Para esse
autor, a universidade deve deixar de ser o lugar do
“saber pelo saber” e congregar, em suas pesquisas,
a busca de solugbes socioambientais de curto, médio
e longo prazo, pois a demora da producao do
conhecimento e da passagem desse conhecimento
para outros pode ser decisiva no sentido de prejuizos
as novas geragoes.

Este fato torna-se mais comprometedor em
relacdo a formacéao de professores, profissionais que
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irdo trabalhar na transmissao e na divulgacao de
informacdes junto a outros seres humanos. Nao resta
duvida que a universidade é um local privilegiado
para contribuir com a mudanca da realidade am-
biental. Segundo Morales (2007, p.284):

A universidade, como instituicao de investigacao
e centro de educacao técnica e superior, tem papel
essencial na reconfiguragdo de mundo e, por-
tanto, deve assumir a responsabilidade maior no
processo de producdo e incorporacao da
dimensdo ambiental nos sistemas de educacéo e
formacao profissional. Deve também propiciar aos
profissionais educadores ambientais, fundamen-
tos teorico-praticos indispensaveis para
compreender, analisar, refletir e reorientar seu
fazer profissional numa perspectiva ambiental.

Outra referéncia sobre o papel da universidade
na formacao de cidadaos ¢é de Gil Mora, citado por
Sorrentino (1995, p.43), quando revela que:

Ante esta critica situacao, a alternativa que temos
deve por um lado consolidar as politicas am-
bientais que devem conduzir para um pla-
nejamento do desenvolvimento integral que
interprete os objetivos da sociedade, e por outro,
deve incorporar a dimensdao ambiental nos
processos de formacdo dos homens desde sua
mais tenra idade através dos diversos modos,
formas e niveis educativos dentro de uma ampla
concepcao de educacdo continua e permanente.
Aqui a universidade tem um papel importante a

cumprir.

Novo Villaverde (1999), alerta que a
universidade enquanto formadora de profissionais
gue vao ter uma influéncia sobre os modelos de
desen-volvimento, deveria participar mais da busca
de solucdes para os problemas ambientais. Diz ainda
gue a universidade deve assumir a responsabilidade
de formar pessoas capazes de interpretar os pro-
blemas socioambientais e elaborar respostas per-
tinentes aos mesmos. Assim, ela deveria ser mais
gue um lugar para a simples criacdo de conhe-
cimento, indo além da simples atividade académica.
Ainda para Novo Villaverde (1999, p.55):

[...] a Educacdo Ambiental universitaria coloca-se
hoje, de forma prioritaria, com o objetivo de revisar
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os modelos éticos, cientificos e tecnologicos que
regem as atuagdes humanas sobre o meio am-
biente, a fim de contribuir com a reorientacao
das politicas de investigacdo e desenvolvimento

utilizando modelos baseados na sustentabilidade.

Para Leff (2002) o que a problematica
ambiental propde as universidades (quanto a
formacao de recursos humanos) transcende a criacao
de um espaco formado pela integracdo das
disciplinas tradicionais. A incorporacao do saber
ambiental vai além de um requerimento de atua-
lizacdo dos curriculos universitarios. O saber
ambiental constroi-se “por um conjunto de processos
de natureza diferente, cuja diversidade de ordens
ontolégicas, de racionalidades, de interesses e de
sentidos nao pode estar contida num modelo global,
por mais holistico e aberto que este seja” (p.164).

Para o autor, cada ciéncia, cada disciplina,
impdem suas condicoes tedricas e institucionais para
producao e internalizacdo de um saber ambiental,
num processo desigual e heterogéneo. O que pode
ser comum a todas é a necessidade da elaboracao
de métodos pedagdgicos para a transmissao desse
saber ambiental e a busca de métodos interdiscipli-
nares, capazes de integrar a percepcao fragmentada
gue temos do mundo.

Assim, pensar na formacado de licenciando,
direcionada ao campo da Educacado Ambiental, vai
exigir das instituicdes formadoras a superacao do
paradigma dominante e das fragilidades impostas
por este.

Para Tozzoni-Reis (2001), se a Educacdo Am-
biental tornou-se importante nas discussoes sobre a
relacdo dos homens com o ambiente, nos cursos de
graduacao isso ndo é diferente e esse tema tem
ocupado cada vez mais espaco. Estamos formando
nesses cursos (principalmente nas licenciaturas),
mesmo que de forma assistematica, profissionais que
atuardo direta ou indiretamente como educadores
ambientais. Podemos perguntar entdo, qual é o tipo
de formacao que estamos oferecendo nessas
graduacdes e qual é o campo tedrico que fundamen-
ta essa formacéo?

O Artigo 9°, Paragrafo Unico da Lei n°9.795/
99 sobre Educacdo Ambiental dispde “que os
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professores em atividade devem receber formacao
complementar em suas areas de atuacdo, com o
proposito de atender adequadamente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental” (n/p). Ja o artigo
2° da mesma Lei indica que a Educacdo Ambiental
é "um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e nao-
formal”(n/p), indicando assim a importancia da
formacao na érea.

Indo mais longe, ndo é l6gico também que
se exijam de outros profissionais atitudes que
considerem essa complexidade dos sistemas se eles
também nao foram assim formados. Como exigir de
um engenheiro preocupagdes com materiais naturais,
planejamento ecolégico, impacto ambiental local e
global, se os valores considerados pela sociedade
estdo centrados na relacdo custo - beneficio, apenas
no que se refere aos aspectos econdmicos? Como
diz Molero (1999) “Como é que se pretende integrar
a Educacdo Ambiental na escola sem preparar antes
os professores e sem conscientizar os pais e 0s
politicos?” (p.87). Para Tozoni-Reis (2001, p.44):

A pratica educativa ambiental, desenvolvida pelos
educadores formados nos cursos de graduacéo,
traz, em sua formacao, condicionantes socio-
-historicos. A complexa relacdo entre sociedade e
educacao define o cenéario da formacao dos
educadores. Desta forma, nao se pode pensar a
formacao dos educadores - e a formacado dos
educadores ambientais - como solucao definitiva

para os problemas socioambientais.

Em relacdo a esse problema, ressalta-se
Carvalho (2001) que indica que, muitas vezes, a
contribuicdo do processo educativo para as
mudancas almejadas é de tal forma supervalorizada
gue leva facilmente a idealizacdo ou a mistificacdo.
Como alerta o autor, existem limites e reais possi-
bilidades do processo educativo como um dos
caminhos para o enfrentamento da crise ambiental.
Porém, mesmo considerando-se que a educacao
sozinha nao dé cabo dos problemas ambientais, ela
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é, a médio prazo, a estratégia principal na construcdo
e implementacdo de principios que possam formar
cidadédos e professores com outra subjetividade
ambiental. Mas temos que superar a formacao
meramente técnica e instrumental dos graduandos
na universidade.

De acordo com Leff (2001), a educacao
relativa ao ambiente concebe-se muitas vezes apenas
como um treinamento em protecdo ambiental ou
uma instrucao que dé base para um comportamento
responsavel em relacdo a natureza. Segundo o autor,
isso ndo basta e atualmente sdo incipientes os
programas de formacao ambiental “orientados para
construgao de uma racionalidade alternativa, capaz
de promover, mobilizar e articular os processos
naturais, tecnolégicos e sociais que abram as opcoes
para outro desenvolvimento” (p.205).

Retomando as ideias de Tozoni-Reis (2001,
p.45), atualmente:

A formacao dos educadores ambientais no ensino
superior se da de forma assistematica, resumindo-
se praticamente a trés tipos de acdo desconectada:
tratamento de temas ambientais nas disciplinas
afins, disciplinas optativas de Educacdo Ambiental
e formacado educativopedagdgica - nas diferentes
especialidades - oferecida pelas disciplinas da érea

de Educacéo nas licenciaturas.

Assim, pode-se considerar que existe a
presenca da tematica ambiental em algumas ativi-
dades nas licenciaturas, porém, ainda nao ha, de
acordo com a autora, muitas oportunidades de re-
flexdo sobre as diferentes concepcdes de relacdo
homem-natureza.

Um outro conceito que se pode apresentar, e
gue esta relacionado com a formacao (equivocada)
de professores em relacdo a temdatica ambiental, é
a dispedagogia ambiental. Para Gouvéa (2006) a
dispedagogia ambiental é “uma das consequéncias
do processo equivocado da formacao de professores
sem O COMpPromisso com a acao emancipatoria e
com a ética da profissionalidade e da autonomia”
(p.5).

Gouvéa (2006) aponta ainda que a dispe-
dagogia ambiental pode ser entendida como a fal-
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ta de um projeto educacional que enfatize a
importancia dos aspectos politico, social, cultural,
tedrico e pratico da educacdo na construcdo do
entendimento da complexidade ambiental. Isso faz
com que o professor acredite que se ele desenvolver
atividades pontuais, desvinculadas da realidade
sociocultural (coleta seletiva, horta etc.) em algumas
aulas, ja estara trabalhando Educacdo Ambiental.
Assim, a dispedagogia ambiental:

Faz com que a Educacdo Ambiental perca suas
finalidades, descaracterizando-se enquanto
processo educativo permanente e continuo, uma
vez que se torna acritica e reprodutora, deixando
de lado tanto os fundamentos da pedagogia que
busca responder aos desafios de nosso tempo,
como os fundamentos da prépria Educacao
Ambiental, que visa fomentar novas atitudes
criticas e éticas nos individuos e na coletividade

(p.6).

Pode-se considerar aqui que é importante a
formacao de professores capazes de promover
mudancas nas escolas onde atuam. Assim, a
formacao de professores que privilegie a construcao
de um saber ambiental deve acontecer numa
perspectiva critica e emancipatoria, atrelada a
referenciais tedricos que explicitem a complexidade
da Educacdo Ambiental.

Hoje, pela urgéncia dos problemas ambientais,
talvez seja necessario que as universidades e os cursos
de formacao de professores institucionalizem, num
primeiro momento, a Educacdo Ambiental como
disciplina, e se preocupem também em incluir a
dimensdo ambiental em todo o curriculo.

Mesmo parecendo essa inclusao (Educacao
Ambiental como disciplina curricular) contraditéria
em relacdo a alguns principios discutidos (como o
da transdisciplinaridade) e a Lei 9795/99 que no seu
artigo 10 diz que “a Educacdo Ambiental ndo deve
serimplantada como disciplina especifica no curriculo
de ensino” (Brasil, 2009), a inclusdo da area como
disciplina pode institucionalizar um importante debate
para formacéo dos futuros professores de biologia.
Além disso, a mesma Lei indica que “nos cursos de
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p6s-graduacao, extensao e nas areas voltadas aos
aspectos metodoldgicos da Educacdo Ambiental,
quando se fizer necessario, é facultada a criacdo de
disciplina especifica” (Brasil, 2009). Aqui opta-se pela
crenca de que a formacao do professor de biologia
necessita desses “aspectos metodoldgicos” ja que
muitas vezes os professores sdo cobrados por
competéncias que ndo desenvolveram em sua
formacao.

Hoje percebe-se que aquilo que ficou a cargo
de todos acabou ndo sendo feito por ninguém, assim,
acredita-se que uma disciplina organizaria as
discussoes epistemoldgicas necessarias para formagao
de futuros professores. Constatam-se as limitacoes
do saber disciplinar, porém, ha de se ponderar
também que as dificuldades enfrentadas pelo saber
disciplinar na compreensdo de mundo (e dos
problemas ambientais mundiais) sdo dificuldades
postas a concepcao positivista de conhecimento,
assim, a superacao fundamental ndo é a da matriz
disciplinar, mas a do paradigma positivista (Macedo,
1999).

O mundo vem percebendo os limites da
extrema especializacdo em todas as areas. Para
Macedo (1999), as disciplinas cientificas tradicionais
tornaram-se incapazes de atuar, levando a criacdo
de novas especialidades hibridas. Além disso, as
fronteiras entre as ciéncias naturais e sociais vém
sendo muito questionadas, bem como a fronteira
entre conhecimento cientifico e senso comum. A
criacdo de disciplinas que agreguem conhecimentos
de vérias disciplinas (e de areas distintas) pode auxiliar
na compreensao da realidade ambiental, além de
fundamentar teoricamente o futuro professor para
seu trabalho junto aos estudantes de ensino médio.

Num primeiro momento, nos cursos de
graduacao e pés-graduacdo, uma das maneiras de
incluir a dimensao ambiental na formacao de futuros
professores seria inclui-la inicialmente como
disciplina. No Brasil existem varios exemplos dessa
inclusdo, nas quais se podem confluir os debates
necessarios a formacdo de um professor critico, que
pense a realidade socioambiental como um processo
de construcdo social.
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Para finalizar, considere-se que alguns
enfoques curriculares devem estar presentes na
discussdo sobre o papel das universidades em relagdo
aincorporacao da dimensao ambiental. Para Santos
& Sato (2003), esses enfoques envolvem:

a) um eixo de formacao epistemoldgica, que
fortaleca a capacidade dos estudantes para
interpretar suas realidades (global-local) e construir
os conhecimentos fundamentais da area;

b) um eixo de formacédo critico-social,
favorecendo a compreensdo da complexidade
ambiental e de seus problemas com bases politicas,
histéricas, sociais e culturais e a relacao do
pensamento complexo com a realidade local,
entendendo a influéncia do pensamento linear-
fragmentado na construcao de agdes que nao
considerem o todo;

) um eixo de formacéao ecoldgico-ambiental,
que proporcione o conhecimento das bases das
dindmicas e dos processos vitais da natureza, com o
cuidado de nao cair novamente no reducionismo de
considerar que uma Educagao Ambiental é apenas
uma educacao ecoldgica;

d) um eixo de formacdo pedagdgica, que
auxilie os estudantes a construir um novo discurso
como professores, para intervencdo local, com
estratégias educativas que proporcionem a formacao
de sujeitos criticos capazes de participacdo e de
formacao de outros sujeitos.

CONSIDERACOES FINAIS

A insercdo de uma educacdo ambiental
complexa nas universidades, como estratégia para
construcao de um saber ambiental pode contribuir
com a formacéo de professores, no sentido em que
fomenta saberes necessarios para entender a
complexidade da realidade e para estimular acdes
transformadoras que promovam uma sustenta-
bilidade ambiental e social.

Pensar a formacdo de professores, como
educadores ambientais, nos cursos de graduacao
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(licenciaturas) das universidades, significa ter como
referéncia a ideia de totalidade (ambiental, politica,
pedagodgica, social, cientifica, etc.) na diversidade
gue essas areas possuem. Significa combinar
elementos epistemoldégicos, criticos, ambientais e
pedagdgicos, que promovam uma formacao capaz
de aprender os conhecimentos globais para neles
inserir os conhecimentos locais.

Uma dificuldade para insercdo complexa da
temética ambiental nas universidades reside no fato
de que nao é possivel mudar as universidades sem
gue se modifiquem as pessoas que nela atuam.
Historicamente a universidade conseguiu atuar na
realidade que Ihe era apresentada em cada época.
Conseguiu pensar e agir no sentido de equacionar
os problemas que lhe eram contemporaneos.

O futuro é desconhecido, e aquilo que nao se
sabe é maior do que aquilo que se conhece. Hoje,
uma reforma na universidade significaria uma reforma
no conceber e atuar no mundo, buscando, entre outras
coisas, uma formacéo de professores capazes de en-
frentar o desconhecido desafio da sustentabilidade.
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